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요약문

흔합연령 보육 프로그램 : 언어 • 사희성 발달 

본 연구의 1차년 부모，교乂}，어린이집 원장의 프至그램에 대한 욕구도 조사 

결과와 문헌조사 결과에서 기존에 사용되고 있는 보육프로그램의 문제점이 지 

적되었다. 가장 큰 지적은 사희 • 문화적 배경이 프로그램에 반영되지 않았다는 

것과，경제적인 자원외 어려움이었다. 본 연구에서는 전체 욕구도 조사 문항에 

서 문화적인 배경과 사회적인 욕구도에 초점을 맞추어 교육의 내용과 범위를 

설정하였다. 문화적인 배경을 프로그램에 반영하기 위하여 지역사희 자원의 적 

국적인 활용에 대한 계획을 하였으며，교육내용은 早모와 교사의 욕구暑 반영 

하여 언어와 사회성에 초점을 맞추기至 걸정하였다. 또한，문헌조사와 기초조 

사에서 농촌의 지역의 공동화 현상 때문에 흔합연령 보육프로그램에 대한 욕 

구도가 있었기 흔합연령반을 구성하기로 계획하였다. 제 2차년도에는 언어 • 사 

희성 보육프로그램 모델을 헌장에 적용하여 실제 프로그램으로 구성하는 연구 

가 진행되었다. 그 과정은，모델의 현장 시범 운영，형성평가，프로그램외 내용 

의 수정 및 보완，총괄평가(프로그램 투입효과)로 이旱어졌다.

프로그램의 이론적 배경은 사회구성주의에 근거하였다 . 사회구성주의는 

Piaget와 Vygotsky의 지식구성의 이론에서 개념화되었는데，사희화 되는 과정 

에서 지식이 구성된다는 것을 가장 큰 전제토 하고 있다. 이 이론적 배경에서 

교사와 유아의 사회화 파정은 수평적인 관계에서 이早어지며，이 과정에서 유 

아둘의 지식 공동구성이 가눙해지게 된다는 것을 가정할 수 있다. 따라서，본 

프로그램의 교육활동의 방법과 구체적인 내용은 교사와 유아가 서로 협력하면 

서 결정되고 구성되었다. 교육의 내용은 언어에서는 읽기，쓰기，말하기，듣기， 

사희성에서는. 협동하기, 친구 사귀기, 사회적 규칙 이해하기 등 이다. 교육은 

매체 활동을 통하여 자신의 생각을 이미지로 말하기，프로젝트에서는 상징화 

활동과 혐동하기，사희적 규칙 만들기，사회적 조망 둥을 하였으며，그러고 그 

럼이야기 책 반복적 읽기暑 통하여 언어와 문학교육을 하였다. 국놀이는 유아 

듈이 동화책을 읽고 자신의 생각을 표상하여 다시 이야기暑 재구성하는 문학 

활동을 하였다. 프로그램의 투입효과는 국럽평가원의 사회성 검사도구暑 사용 

하였는데，사전 • 사旱 점수간에 유의도가 있었다.



SUMMARY

Day-Care Program of Mixed—Age: Focused on Language and social

Development

The purpose of this study was to develop day-care center program in 

rural area. The study was done for two consecutive years. For the first 

year, the questionnaire was performed across country in order to know 

teachers and parent's need for day-care center program.

The study shows that teachers and parents want children's social and 

language development to be the most emphasized ones of components of 

day-care center program. Teachers also thought that educational medias are 

in needs, such as playthings, blocks, puzzles.

Accordingly, the model of the program was focused to develop program 

of social and language development as well as educational medias 

appropriate for rural area. Because of poverty in rural area, small number 

of children registrated in center.

Thus, class consisted of mixed age. The theoretical background of the 

program is social constructivism. The social and language development 

hypothesized、to occur on the cognitive development in the perspectives of 

the social constructivism. In the framework of this theory, all purpose, 

contents, activity of education also include co-construction of knowledge by 

children themselves or children and teacher. Thus, all knowledge of 

language and the social domains emerge from children in the process of 

CO - con struction.

The main principles of the program of this study concern emergent 

knowledges, behavior. Thus, all specific purpose, contents, activities of 

education emerge from children and teacher. The domains of this program 

consisted of symbolization of educational media(the recycling things), 

project, reflective readings of children' story book, story-book making 

through drama play.



Each domain include the activities of symbolization, vwiting, reading, 

talking, communication, social perspectives, rule making, cooperation, 

measuring, classification, analogy.

The place of day-care center locate on Goa hup of Gumi city* 

Twenty—five children were participate in program deveopment. They were 

exposed to those activities of developing program of present study. The 

effect of program was examed by pre- and post test.

The children was put to the test of social and language development of 

National Evaluation Institute. There were significant differences between 

the pre— and the post—test scores.

— Ill
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제 I 장. 문헌 및 실태조사 분석

제 1 절. 실태조사 필요성 및 목적

그 吾안 지역 보옥프로그램의 필요성이 제기됨에 따라 보건복지부는 저소득 

층 • 농촌지역의 보육프로그램을 개발하였다(보건복지早，1999). 우러나라에서는 

처옴 보육프로그램의 지역화가 고려되었다는 점에서는 괄목할만 하나，현재 보 

육현장에서는 거의 활용되고 있지 않은 설정이다. 농촌지력의 경우，일탄적으 

豆 교사둘은 유아교육 자료집을 이용하거나 단편적인 활동집을 사용하여 교육 

계획을 한다(지성애，巧99). 보육교사돌이 손쉽게 구할 수 있는 보육프至그램 

자료를 사용하지 않고 었는 가장 큰 어유는 그 互呈그램이 지역의 사회문화적 

인 맥락이나 유아，교사，부모，지역인의 욕구를 제대로 반영하지 않았기 때문 

일 것이다. 보육프呈그램 구성에서 고려해야 할 인적 대상은 크게 유아，교사*, 

부모, 지역사회 주민이라는 네 개의 측으로 이루어진다. 네 개의 측의 욕구 및 

활동이 유기적으로 연계되어 프로그램내용에 포함되어야 하나，그 중에서도 가 

장 중요한 대상은 早모와 유아이다. 유아는 각 발달 단계에서 발달에 필요한 

교육 및 보호를 받아야 하는 발달적 욕子가 있고, 동시에 早모도 자녀暑 교육 

시키고자 하는 사회적 욕구가 있다. 능촌지역의 경우，早모둘은 도시에 대한 

상대적 박탈감 때문에 교육에 대한 열의가 더욱 높고，현재 농촌을 떠나 도시 

로 이주하는 대早분의 早모님들의 이유가 "열악한 교육적 환경" 이라는 사실 

에서도 이러한 열의를 읽을 中 있다. 본 연구의 1차년도 조사에서도 이러한 경 

향이 나타났는데，농촌지역의 교사뿐만 아니라 早모音도 보육프로그램 내용 중 

교육에 대한 욕구도가 높았다. 이처럼 농촌지역 부모音의 보육프로그램에서 교 

육적 기능을 강조하는 이유는 아마도 보육시설 이외에 다른 교육적 대안을 가 

지고 있지 못하기 때문일 수도 있다.

보육시설에서외 교육적 기능의 강화에 대한 요구는 다른 나라에서도 찾아볼 

수 있다. 사회복지제도가 잘 발달되어있는 스웨덴에서는 巧70년 이卒 보육에서



교육을 강화하기 시작하였고，이탈러아도 제 2차 세계 대전 이竿 경제暑 재건 

하기 위하여 단순한 보흐위手에서 교육의 기눙을 강화하는 프로그램 개발을 

하기 시작하였다, 이탈러아와 스웨덴은 현재까지 그 노력을 계속하여 세계적으 

로 早목을 받는 교육/보육프로그램 개발을 하였다. 사회적 요구暑 수용하여 교 

육적 기능을 강화하는 보상 보육프로그램으至써 미국외 Head Start 巧og巧m 

도 이에 해당된다고 볼 수 있겠다.

교육의 기눙을 강화計는 농촌보육프로그램을 구성하고자 한다면 그 목표 

나 이론적 방향설정이 중요한 사희적 이슈가 되어야 한다. 그러니까，농촌지역 

의 유아둘을 어떤 목표로，어떻게 가르철것인가는 그 사회가 지향하고 있는 시 

대적 이상파 사희적 목표에 부함해야 할 것이다. 현재，시중에서 볼 수 있는 

보육프로그램이나 활동자료집을 살펴보면 21C 우러사회가 지향하고 있는 이념 

이나 이상이 어떤 것인지 금방 알 中 있다. 보육互로그램의 내용이나 목표가 

년，월，주，일별로 정해져있고，각각의 활동이 분절되어 있을 뿐만 아니라，머 

러 정해진 시간표와 교육 방범까지도 제시되어 있다. 물론 지역이나 기관의 실 

정에 따라 그 내용을 조절할 수 있는 자율권을 주지만，그 형식의 틀을 크게 

벗어나지 못計고 있다. 본 연구의 1차년도 조사에서도 농촌지역의 어린어집에 

서 획일적이고 전형화된 교육을 計고 있는 실태暑 파악할 수 있었는데，대早분 

의 어린이집의 보육프로그램의 하早일과는 한자교육，학습지，예절교육，音번교 

육，룩별교육으로 구성되어 있었다. 또한，농촌지역의 교사들온 아동의 욕구에 

적절하게 대처하지 못計거나 교사주도적으로 수업을 진행하고 있고(지성애， 

1996)，대早분 농촌지역외 교사들은 유아둘에게 학舍지呈 학습을 하게하거나， 

장시간 자유선택활동으로 유아둘을 방임하는 등 제한된 활동을 하고 있다. 이 

러한 지식전달 위주의 교육을 하는 이유는 산업사회에 맞는 인력을 생산하는 

것이 헌대사희 교육의 최대의 가치가 되고 있기 때문어다. 그러나，아이러니컬 

하게도 이러한 근대적 아동관에 기초한 교육이 사설은 유아의 발달을 더 제한 

하五，오히려 그둘을 더 무능하게 만든다는 사설을 아는 이는 벌로 많지 않다.

유아는 우러가 旦호헤야 할 존재가 아닌 자신의 문제를 스스互 해걸할 中



었고，자신의 관점을 가지고 있고, 자신의 문화를 창출할 수 있는 눙력을 가지 

고 있다(Corsaro, 1993). 이러한 "유능한 아동의 이미지。(Rinakii, 1993) 는 교 

사와 早모，사희가 유아暑 존중計고 신뢰할 때 그들의 양육태도나 방법, 교육 

에서 자리메김을 할 수 있을 것이다. 후기모던(postmpdem) 사회에서는 유아 

돌울 성인과 동동한 독립적인 존재로 인정하고，그 사회의 문화，지식，정체성 

을 다른 사희구성원과 함께 구성해나가는 존재로 정의하고 있다(Dah化erg et 

al, 巧99). 그러므로，유아를 유눙하게 키우기 위해서는 早모나 교사가 권위적 

인 관계보다 서로 민주적어고 수평적인 관게에서 공동으로 지식을 구성해나같 

때 가눙하다. 지식구성에서 유아暑 성인과 동등한 관계互 설정하며，유아를 지 

식 공동구성자(co-construc化r)로 인정하는 "사회구성주의" 이론의 틀을 기반 

으로 한 교육에서는 이러한 유농한 아동의 이미지가 실현될 수 있을 것이다. 

따라서，본 연구에서는 농촌지역의 교乂K 早모의 욕구暑 반영하면서 동시에 卒 

기모던 관점의 유아의 욕구暑 반영하는 사희구성주의 교육/보육프로그램을 개 

발하고자 한다.

제 2 절. 연구방범

1. 조사대상

본 연구외 조사대상선정은 전국농가 인구의 지역별 비율에 따라 조사대상 

시설의 수를 선정하였다. 전국외 면단위에 소재하며 일반적으로 원장을 포함한 

已-8명의 교사가 있는 국• 공립巧5.8%)，민간巧2.1%)，중교단체(32.1%)에서 운 

영하는 어린이집을 대상으呈 하였다. 지역별 경기도 8곳，전복 7곳，전남 10곳， 

충북 4곳 층남 9곳，경복 10곳，경남 8곳，강원 6곳，제주 2곳을 표집하였다. 총 

교사 300명，부모 300명，시설장 60명을 대상으로 우편설문조사暑 하였다. 설문 

지 배포와 회수는 우송하였다. 희수율은 전체적으로 60%이상이었다.

조사대상자의 특성으로 보육교사의 연령은 巧세이하가 48.2%로 가장 많았 

고，26-30세가 35.6%로 많았으며，대다午가 미혼口化%)이며，자격증을 받은



곳온 전문대학이 73.1%로 가장 많았으며 보육교사양성기관 23.4%순 이었다. 

보육교사경력은 3년미만이 50%였고, 3-己년이 36.1%暑 차지하고 있어 보육교 

사의 경험이 많지 않은 것으로 나타났다. 전체 교사외 26.5%가 유치원교사경 

력을 갖고 있었다.

<표 1> 전국농가인구비율에 따론 조사대상자수

항목(농가인구비율) 교사 (N=200) 서설 장(N=46) 부모 (N=197)
경기 (13) 24(12.0) 6(13.0) 26(13.2)

강원 ( 巧 18( 9.0) 4( 8.7) 19( 9.巧

층북 ( 7) 18( 9.0) 4( 8.7) 12( 6.1)
층남 (14) 巧(13.巧 5(10.9) 32(16.2)

전북 (11) 18( 9.0) 2( 4.3) 13( 6.巧

전남 (1 巧 28(14.0) 8(17.4) 29(14.7)
경복 (17) 33(16.巧 8(17.4) 3005.2)
경남 (13) 30(15.0) 8(17.4) 34(17.巧

제罕( 3) 4( 2.0) 1(么 2) 2{ 1.0)

2. 조사도구

농촌보육의 설태와 혼함연령프로그램외 요구暑 조사하기 위計여 교사용과 

시설 장용으로 제작되었다. 부모에게는 농촌보육프로그램에 대한 만족도를 조사 

하는 도구로 제작되었다. 기존의 보육互로그램 현황에 대한 자豆暑 모으는 동 

시에 농촌4지역외 어린이집을 관찰하고 종사자와의 면접을 통하여 이둘의 현 

황과 욕구暑 조사항목과 내용을 선정하는테 중요한 준거互 사용하였다. 관찰과 

면접에서 보육일과，보육환경이 지적되면서 보육과정과 내용에 대한 항목을 첨 

가하였다. 또한 농촌보육의 특성과 어려움을 파악할 午 있는 항목을 旱가하였 

다. 각 조사도구에 互함된 항목은 다움과 같다.

교사용에는 보육일과의 구성，보육과정과 내용，교재 • 교구暑 비롯한 물러 

적 환경, 교사교윽，농촌보육의 어려움, 흔할연령프로그램의 실태와 욕구의 내



용으로 구성되었고，시설장용에는 보육프로그램의 운영，교사관리, 早모교육 및 

참여，흔합연령프르그램의 실태와 욕구의 내용으로 구성되어 있다. 부모용은 

시설에 대한 만족도에 대한 내용으呈 구성되어 있다.

义 걸과 및 해석

농촌보육프로그램외 현황 및 요구에 대한 조사결과를 분석한 걸과는 다옴 

斗 같다. 조사결과暑 일과계획，보육과정，보육시설의 물리적환경，교사관러，旱 

모교육 및 만족도，농촌 보육의 특성과 문제점，혼합연령프로그램 운영의 실태 

및 욕구로 나누어 분석하였다.

1) 일과게획

보육시설의 일과계획을 교사들에게 조사한 결과는 다음과 같다. 일과계획에 

는 일과표，중요한 보육일과와 그 이유，자유선택활동의 시간，보육일과의 분배 

을 포함하였다.

가) 일과표

먼저 본 조사대상 시설의 운영시간을 살펴보면 다음과 같이 종일반으로 운 

영되는 경우가 전체(N=192)의 56.8%였고 나머지 43.2%는 증일반과 반^반이 

섞여서 운영되고 있었다. 따라서 보육시설의 설립묵성인 중일반운영이 대다수 

暑 차지하지 않고 있어，농촌의 보육시설은 기존의 반일반 유치원교육과 흔용 

되어 운영되고 있옴을 알 수 있다. 보육시설의 일과표暑 조사한 결과는 다음의 

표와 같다.

일과표의 시간대는 전국보육시설의 일과표틀 요약한 것으로 시설에 따라 

표의 각 시간대에서 30분내지 빠르거나 늦을 수 었다. 표에서 보는 바와 같이 

오견에는 동원하여 자유선택활동을 2시간7]■량 하卫 있으며 점심먹기 전까지



주로 대집단으로 가능한 보육활동이 이루어지고 있다. 톡이한 점은 학습지나 

한乂}*，고시조와 같은 학습시간이 많다는 점이다. 오후에는 낮잠，휴식이 많고 

역시 대집단활동과 학습활동이 이루어지고 3시이早부터는 귀가지도가 가장 많 

다. 3시이旱旱터의 귀가지도롤 하는 보육시설은 중일반이라기 보다는 반일반이 

변형된 형태互 볼 牛 있다. 일과 표상으로 보육활동은 크게 교사가 주도하면서 

모든 유아가 참여하는 대접단 활동과 학습활동이 농촌 보육시설일과표의 록정 

으로 나타났다.

<표 2> 일과표와 활동의 중류(N=17己)

시간 활동의 香류【%)

8：00-10：00(N=175) 등원 및 자유선택활동(100)
1 化00-11:00(N=1 巧） 이야기 나누기/동화/손듀희/미舍(100)

11：00-11：30(N=129)
작업/율동/신체 (47)，학습XI/고서 王/한자(47》，
은테소리(2.3)，영어巧.8)，주제별활동(0.7)

11:30-12:30(N=175) 점심

13:00-14:00(N=174)
용畳/미舍(36)，낮잠(31)，자듀선텍활동(13.2)，

학合지/영어 (17.2)，게임/동화化巧
14:00-巧:00 (N=175) 간식 및 휴식(100)

15：00-17：00(N=166)

귀가지도(54.8), 미술/움暑/신체표현/게임(16.2)，
띠디오(11.4)，학습지巧.4)，

소접단활동(4.8),동화/동시(3.6)，뭄변(1.8)， 
자유선택활동 (1. 巧

나) 중요한 보육일파

위의 일과표와는 달러 교사가 인식하는 중요한 보육일과는 자유선택활동이 

대짐단의 이야기나누기보다 더 많은 것으至 나타났다. 각각에 응담한 이유를 

조사한 걸과 교사둘온 사희성어라는 용어暑 쓰면서 사회성발달과 관련하여 자 

유선택활동이 중요하다고(29.4%) 보았고，혐동심，양보배우71，질서 동과 같은 

사희적응눙력이라고 웅담(26%)하였다. 그 외에 상호작용이라는 용어暑 사용하 

면서 상흐작용의 중요성을 지적한 교사가 16.8%, 인지발달과 관련지어 자유선



택활동이 중요하다고 보는 교사가 14.3%，학香눙력개발，개인외 자질 향상，자 

울성발달，그러고 감정표현의 중요성이 각각 9.2%，9.2%，8.4%，3.3%였다. 농 

촌지역 보육교사들이 자유선택활동에 대한 중요성을 아동의 사희성발달과 집 

단생활에 필요한 적응능력을 키울 수 있는 활동으로 보고 있음을 알 수 었다.

<丑 3> 중요한 보육일과 (N=167)

항목 번 正(%)
자유선택활동시간 119(71.巧
이야기나누기 28(1&巧
설외놀이 9( 5.4)
학舍 시간 2( 1.2)
휴식 시간 5{ 3.0)
기타 4( 2.4)

다) 자유선맥활동의 시간

오전일과표(표2)에서 나타난 바와 같이 자유선백활동시간은 오전시간의 반 

을 차지하고 있었다. 그러나 오早의 일과표에서는 자유선택활동보다는 귀가시 

간이 제시되고 있는데 이 시간대는 자유선택활동으로 추정될 수 있다. 이를 명 

료화할 수 있는 자료는 자유선택활동시간대와 그 양을 조사한 결과에서이다. 

오전(N=巧4)에는 유아가 둥원해서 10시 30분까지 짧게는 30분부터 길게는 3시 

간동안 자유선택활동으로 오전일과의 반을 보내고 있었다. 이暑 시간의 앙으로 

나누어 보면 1시간에서 2시간이내가 47.2%互 가장 많았고, 1시간이내가 

44.7%, 그러고 2시간에서 3乂1간이내ク^ 8.1%로 나타났다. 오卒(N=L45)의 경우 

는 점식식사 후 1시간이내가 68.3%, 귀가이전에 시간내지 2시간이내가 전체의 

31.7%였다. 전체적으로 볼 때 보육시설의 자유선택활동시간은 하루일과의 반 

이상을 차지하고 있어 유아와 교사에게 모두 중요한 일과임을 알 牛 있었다. 

또한 자유선택활동시간이 긴 것은 농촌지역의 편재로 인하여 유아의 등하원시 

간이 길어지고 이 시간이 자유선백활동으로 운영되고 있음을 나타낸다.



라) 집단/개인시긴:의 구성

보육일과에서 집단과 개인의 시간을 적절히 구성計는 것은 보육의 질과 관 

련되는 중요한 요소이므로(양윽승，1997) 대집단/개별활동의 분배，유아의 배， 

소번 욕구，휴식시간이 어떻게 구성되는지를 조사한 걸과는 다옴의 표4와 같 

다.

<丑 4> 보육일과의 분배

얼과 항목 번도(%)

대접단/개변 활동 
의 분배 (N=197)

개별활동과 대접단 활동 적절 분배 126(64.0)

개별활동보다는 대접단활동이 많다 56(28.4)

대접단 활동을 위주로 한다 15( 7.巧

배 • 소변 
욕구해결 (N=193)

언제든 허용 82(42.5)

새로운 활동의 전，후에 욕子 해결 74(38.3)

얼정한 시간을 두고 목구 해결 37(19.2)

휴식시간 (N=196)
일정한 시간에 오두 存식 102(52.0)
개벌적인 휴식시간과 단체 휴식시간어 있다 67(34.2)
개벌적인 요구에 따른 휴식시간 27(13.8)

일과표에 나타난 바와는 달리 개별활동과 대집단활동울 적절히 분배하고 

있다는 반鲁이 가장 많았고，그 다옴순으로 대집단활동이 많다고 응답하였으 

며，적온 수이지만 대집단활동을 위手로 한다는 옹담도 있었다. 전체적으로 보 

면 과반수에 미치지 않지만 상당수의 교사가 일과에서 대접단활동을 개별활동 

보다 더 많이 하五 있는 것으로 나타났다.

배소번욕구역시 유아의 개벌적 욕구보다는 정해진 시간에 맞추어 헤걸되고 

있는 것으로 보이며 휴식시간 역시 정해진 시간에 따르도록 되어있는 것으至 

나타났다. 이러한 결과는 배소번이나 휴식시간에서는 집단보다는 개인외 욕구 

가 중요시되어야 함에도 불구하고 집단중심으로 보육시간이 구성되고 있音을 

보여주고 었다.



2) 보육과정

보육과정은 건강생활지도，사회생활，표현생활, 언어 • 탐구생활, 지역사회와 

의 교류 5가지 영역으로 나누어 조사되었고 그 결과는 표5, 6, 7, 8과 같다.

가) 건강생활지도

건강생활지도외 실태에서 안전교육온 계획에 외해 지속적으로 한다는 반용 

이 가장 많아 안전교육이 보육내용으로 중요計게 자리잠고 있옴을 알 수 있다. 

그러나 기존 농촌지역의 안전에 대한 연구에서 지적되었듯이 농촌의 안전교육 

에 대한 인식은 되어있으나 그 내용의 적절성이나 시설의 안전점검어 제대로 

되五 었지 않다는 점을 고러할 때 본 조사의 결과역시 이 점을 고려計여야 할 것 

으로 보인다.

<표 5> 건감생활지도

건강생활지도 항목 번도(%)

안전교육 (N=184)

계획에 의해 지속적으로 한다 123(66.8)
위험상황이 발생할 때만 害련이나 교득 42(22.8)
훈련이나 교육어 없다 19(10.3)

대근육 및 
신체 활동 (N=192)

얼 주일에 3-4번 88(45.8)
매일 정기적으로 49(25.5)
계획하지 않고 상황에 따라 55(28•巧

대근육 및 신체활동의 경우 일주일에 3-4번을 한다는 반응이 가장 많았五 

계획하지 않고 활동을 한다는 응답도 28.6%에 달하고 있었다. 어에 반해 매일 

정기적으로 대근육 및 신체활동을 계획한다는 교사는 巧.5%에 불과해 농촌보 

육시설에서 유아의 대근육 및 신체활동이 유아의 신체발달울 고려할 때 층분 

司 이루어지지 않고 있옴을 알 수 있다.



나) 사회생활지도

농촌보육시설의 사회생활지도의 실태는 기본생활습관지도와 감정조절지도 

에 대한 항목으로 조사하였다. 그 걸과는 다음의 표6과 같다.

기본생활습관지도의 경우 계획에 따라 하고 있는 경우가 巧.9%로 비교적 

높게 나타났고，그 다움으로 기본생활습관과 관련된 상황이 생길 때 지도한다 

는 경우가 34.0%呈 나타났다. 그러고 기본생활습관을 지도하지 않는다는 반응 

은 전혀 나타나지 않았다. 이러한 결과는 농촌보윽시설에서 기본생활습관지도 

가 주요한 보육내용으로 간주되고 있옴을 알 수 있었다.

<표 6> 사회생활지도

사회생황지도 항목 버율

기본생활合관지 
圧(N=194)

계획에 따라 124(63.9)

기본생활舍관과 관련된 상황어 생기면 66(34.0)

기타 4( 2.1)

감정조절지도
(N=190》

험이나 욕설대신 말로 설명하도록 지도한다 162巧 5.3)
감정조절울 격려하지만 얼관성이 없다 17( 8.9)

듀아看이 스스로 배早도록 한다 7( 3.7)

기타 4( 2.1)

교사의 감정조절지도에 대한 조사에서는 유아가 자신의 감정을 험이나 욕 

설대신 말로 설명할 수 있도록 지도하고 있다는 반응이 가장 많았고，유아가 

말로 설명하는 것을 격려하지만 일관성이 없다，유아둘 스스로 배우게 한다 순 

으로 나타났다. 이러한 걸과에서 농촌지역의 교사돌이 유아가 말로 자신의 감 

정을 설명하거나 조절하도록 지도하고 있움을 알 수 었었다.

다) 표현생활지至

농촌보육시설에서 유아의 표현생활지도의 실태는 표현지도 방식，미슬활동， 

동작활동，옴악지도의 방식을 통하여 조사되었다. 그 결과는 다옴의 표7에 나
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타나있다.

<丑 7> 丑현생활지도

丑현생활지도 항목 비율(%)

丑현지도방석
(N-198)

어야기나누71. 작업. 율돔활동울 통해 188(94.9)
丑현을 격려하지만 큐아의 생각音 반영하지 않용 2( 1. 이
생각이나 丑현을 나누는 기희가 적움 8( 4•이

미舍활동지도 
(N-199)

다양한 미舍활동과 작품감상 및 비평 124(巧.3)
다양한 미舍활동만 함 66(33.2)
한가지 형태만畳 함 9( 4•巧

동작황동지도 
(N=197)

음악만을 소재로 동작활동 133(67.5)
다양한 소재룹 활용한 동작활동과 감상 및 비평 33(16.8)
다양한 소재룹 활용한 동작활吾만 함 31(15.7)

움악지도 
(N-193)

다양한 음악활동만울 함 100(51.8)
다양한 음악활동과 감상 및 비평 80(41,5)
악기연早방법暑 접중적으로 함 13( 67)

유아의 생각이나 감정의 표현지도는 이야기나누71, 작업，율동 등의 다양한 

활동을 통해 가장 많이 이루어지고 있는 것으로 나타났다. 머슬활동지도에서 

역시 다양한 미舍활동을 計며 다른 사람의 작품을 감상하고 비평하는 활동이 

가장 많이 이용되고 있으며，그 다옴으豆 작품감상과 비평없이 다양한 미슬활 

동을 計는 순으로 나타나 머술활동지도 역시 유아의 미슬에 대한 경험을 확장 

하는 활동을 위주로 이루어지고 있는 것으로 나타났다. 그러나 동작활동지도에 

서는 옴악만을 소재로. 하는 동작활동이 가장 많아 다양한 소재暑 활용한 동작 

활동지도가 이루어지지 않고 있옴을 보여주고 있다. 옴악지도에서는 다양한 鲁 

악활동을 하는 비율이 가장 높았으며，이외 옴악을 감상하고 비평하는 활동까 

지 年가하여 음악을 지도하고 있는 비율역시 높아서 옴악지도에 있어서도 궁 

정적임을 알 수 있었다. 전반적으로 농촌지역 교사의 유아 표현생활지도는 유 

아의 경험을 확장할 수 있는 다양한 활동율 제시하고 있옴을 알 수 있다.

라) 언어 및 탐구생활지도



농촌지역 보육시설의 주요한 일과의 하나인 유아의 언어지도방식斗 탐구생 

활지도방식을 조사한 결과는 표8과 같다

<표 8> 언어 및 탐구생활지도

언어 및 탐구생활지도 항목 번도(%)

언어지도방법 
(N=138)

말하기，읽기, 쏘기순으로 학含지置 통해 84(49.1)

큐아스스로 하도록 지도 3( 2.2)

언어의 중요성을 알도록 다양한 촬동제공 45(32.6)

책울 早고 스스로 읽게 하기 6( 3.5)

자연탐구지도
(N=161)

게절에 따른 현장학습 109(67.7)

어린이접내에서 동 • 식营 관찰 19(11.8)

사진어나 책着 통한 관찰 29(18.0)

기타 4( 2.5)

문제해결능력지도 
(N-183)

문제상황畳 주고 해결방안 찾도록 격려 87(47.5)

문제상황과 해결방안 제시 6203.9)

다른 아동과 해결하도록 함 34(18•巧

언어지도방식에서 교사는 말하기，읽기，쓰기를 순서적으互 학습지를 통하 

여 전통적인 학습지도방식을 사용한다는 반응이 가장 많았五，언어의 중요성을 

알도록 다양한 활동을 한다 순으로 나타났다. 타라서 학습지를 통한 언어지도 

는 농촌보육시설에서 유아의 언어학습이 초등학교 학습의 준비暑 위한 도구로 

사용되고 있옴을 알 수 있다. 그러나，반면 언어의 중요성을 알고 언어를 배워 

나가도록 한다는 지도방식 또한 많이 쓰이고 있어 농촌보육시설의 언어지도의 

양면성을 붙 수 있다.

자연탐구지도에서는 계절에 따라 현장학습을 한다가 가장 많았고，사진이나 

책을 통해 관찰하거나 어린이집 내에서 자연을 관찰한다 순으로 나타났다. 농



촌이라는 자연환경이 유아의 자연탐구지도에서 잘 이용되고 있옴을 보여준다. 

문제해결눙력 지도에서는 문제상황을 주고 해걸방안을 찾도록 격려한다가 가장 

많았고 문제상황에 해결방식울 준다는 반웅도 많았다. 그러나 대체적으呈 문제 

해걸방식을 지도計는데 있어서 유아에게 기회暑 주고，경험해 보도록 하고 있 

옴을 알 수 있다.

마) 지역사희와의 교류

지역사회의 어떠한 자원이 어린이집의 보육활동에 이용되고 있으며，지역의 

룩성을 담은 자원은 무엇이 있는 지를 조사하였다. 이용되고 있는 지역사회자 

원으로는 경찰서(48.8%), 농협(41.9%)어 가장 많은 것으로 나타났다. 그 외에 

우체국(246%)，동물농장(13.3%)，소방서(17/7%)，은행(17.7%)，군청(12.3%), 보건 

소巧.9%)，밭巧.4%)，대학(49%)，시장(4.9%)，박물관巧.4%)순으互 많이 이용되 

고 있었다. 1%미만의 응답이었지만 전화국，군早대，도서관，수목원，측협，시 

넷물，룩산물농장，공장 등이 지역자원으로 이용되고 있는 것으로 나타났다.

지역의 톡성이 있는 자원에 대한 조사 결斗(N=89)에서는 유적지가 10.1%로 

가장 많았고，자연세계의 경험이라는 웅담이 lai%，과일하우스가 6.7%, 공장 

5.6%, 바다 4.5%순으呈 많았고，그 외 도요지，녹차밭，수산자원，높，한산모시, 

정수장，연어나 香어양어장，나비•측제 등의 자원이 있는 것으로 나타났다. 전체 

적으呈 특정적인 지역사회 자원의 적국적인 활용보다는 농촌지역에 보편적으로 

있는 자원에 의존하五 있는 것으로 보인다. 이는 보육교사의 지역사회의 특정 

을 담五 었는 자원에 대한 인식의 早족은 물론 이暑 적국적으로 활용하려는 

태도의 早족으呈도 볼 수 있다.

3) 물러적 환경

농촌보육시설의 물리적 환경의 설태틀 자유선백활동영역의 환경구성과 교 

재 • 교구로 나누어 조사하였다.



가) 자유선택활동영역의 子성

자유선택활동영역의 구성을 영역의 구분기준，영역번화외 기준，제공되는 

활동의 수와 영역이 구분되지 않는 이유를 조사한 결과는 표9와 같다.

자유선백활동영역외 구분온 교구선반을 이용하여 이루어지고 있으나 한 早 

가지 톡정영역만 구분되어 있거나 영역의 구분이 없다는 반응이 과반수暑 차 

지하고 었다. 이는 자유선택활동을 보육의 중요한 일파라고 여기고 있는 교사 

의 반옹과 달러 영역의 구성은 제대로 이루어지지 않고 있다는 것을 보여주五 

있다. 영역의 변화에서는 유아의 홍미나 요청 그러고 단원주제에 따라 유아외 

교육적 경험을 확장하기 위헤 이루어지고 있옴울 알 수 있었다. 그러나 교사의 

필요성으로 번화暑 주거나 거외 번화를 주지 않는다는 반응도 40%가까이에 

달하고 있어 실제로 자유선택활동영역구성의 昔층분함을 보여주고 있다. 또한 

영역의 활동수틀 조사한 결과에서는 다양한 활동을 주어 유아가 선택할 수 있 

도록 한다는 반응이 높아 자유선택활동영역외 구분이나 영역의 년화에 비해 

활동의 종류는 다양하게 제시되고 있옴을 나타내주고 있다.

전체(N=200)의 45%에 달하는 교사가 자유선백활동영역을 구성을 할 牛 없 

는 이유는 다옴의 표10과 같다. 교재，교구가 부족하다와 공간이 早족하다는 

점을 가장 많어 들고 있다. 교사돌이 자유선택활苦이 중요하다고는 여기고 있 

지만 이률 제대로 운영하기 위한 교육자료도 부족하거니와 교실이 晉아 제대 

互 운영되지 못計五 있움을 보여주고 있다. 또한 교사가 자유선택활동 운영방 

범이 익숙하지 않다는 이유로 영역을 구성하지 않고 있다는 이유도 있는 것으 

로 나타났다.



<丑 9> 자듀선텍활동의 구성

항목 번도(%)

영역의 구분 
(N=197)

교子선반이용 86(43.7)
한 두가지 특징영역만 子분 61(31.0)
영역간의 子분이 없음 化(22•巧
기타 5( 2.5)

영역변화의 기준 
(N=171)

유아의 宴미나 요청 66(38.6)
단원 手제 41(24.0)
교사의 필요성 35(21 .이
거의 바꾸지 않는다 28(16.4)

영역활동의 수 
(N-194)

다양한 선택활동 154(79.4)
早가지 정도의 활동 35(18.0)
한 가지 활등만 5( 2.巧

<丑 10> 자듀선텍활동영역 구성〇1 안된 어듀 (N=97)

항목 빈도 (%)
교재，교구가 부족하다 41(42.3)
공간이 협소하여 40(41.2)

영역의 운영방법이 익숙하지 않다 11(11.3)

학부모들의 요구 때문 5( 5.2)

나) 교재 • 교子

자유선택활동영역을 7가지(언어，수 • 조작，과학，미술，옴暑，쌓기，소晋)로 

나누어 각 영역의 교재 • 교구의 보유현황을 조사하였다. 그러나 영역구분이 없 

다는 교사는 45명이었으나 아래 항목에 응답한 교사는 200명으로 나타나 자유 

선택영역의 교재교구에 대한 응답만은 아님을 알 수 었다. 언어영역의 경우 여 

러 가지 책과 학습지暑 과반수이상의 교사가 유아에게 제공하고 있으며 녹음 

기와 쓰기자료순으豆 구비되어 있옴을 알 수 있었다. 이러한 언어환경은 학습 

지와 쓰기暑 통한 언어활동이 많이 이루어지고 었는 것을 간접적으里 나타내 

고 있어 말하기，듣기，읽기，말하기가 총체적으로 이루어지五 발달될 수 있는 

언어활동이 부족한 것으呈 해석될 수 있다.



<丑 11> 자큐선텍활동영역의교재 • 교구현황

영역 항목 보유비율(%) 영역 항목 보유비율(%)

언어영역
(N=200)

여러가지 책 154(77) 페呈 84(42.0)

학含지 104(52) 찰흙 44(22,0)

녹음기 98(49) 기타 24(12.0)

쏘기 자료 88(44)

음暑영역 
(N-200)

짝짝 〇| 51(25.5)

손인형 44(22) 설로폰 48(24.0)

기타 43(21.5) 찰랑어 40(20.0)

수 • 조작
영역

(N=200)

퍼즐 115(57.5) 아라가스 40(20.0)

꺼早기 붙럭 137(68.5) 소고 37(18.5)

子슬꿰기 70(35.0) 작은북 34(17.0)

게임 60(30.0) 리등막대 22(11.0)

도미노 40(20.0) 기타 26(13.0)

. 기타 35(17.5) 장고 21(10.巧

바느질 하7| 34(17.5)

쌓기영역 
(N=200)

꺼早기 볼럭 1巧(63.巧

과학영역
(N-200)

과학 책 85(42.5) 종이 블럭 63(31.5)

동，식쿨 72(36.0) 유니트 볼럭 巧(27.5)

자석 48(24.0) 기타 32(16.0)

자 36(18.0)

소끝영역 
(N=200)

소끝놀이 …巧5.5)

확대경 이 (巧.5) 언형 96(48.0)

저울 18(9.0) 가방 57(28.巧

기타 22(11.0) 거울 57(28.巧

미舍영역 
(N=200)

크레 파스 160(80.0) 헌옷가지 36(18.0)

가위 巧7(78.巧 서장놀이 35(17.5)

量 156(78.0) 병원놀이 30(15.0)

색종이 141 (70.巧 기타 2904.巧

필기도구 114(57.0) 헌신발 24(12.0)

畳감 賴52.5)



수• 조작영역에서는 끼우기 볼럭과 퍼즐을 제외하고는 과반수이상외 교사 

둘이 적제시 된 교구暑 보유하五 있지 않은 것으로 나타났다. 과학영역에서는 

에로 제시된 모든 항목에서 과반수이상의 교사가 없다고 반응을 하여 수• 조 

작，과학영역의 교재，교구가 매우 早족함올 나타내주고 있다. 미香영역에서는 

叫숱활동의 기본교구로서 제시된 항목에서 대다수가 보유計고 있는 것으로 나 

타났으나 찰흙과 기타 다른 교구는 매우 적은 것으로 나타나，유아가 다양한 

미술도구暑 접해봅 수 있는 기회틀 갖지 못하는 것으로 보인다. 움률영역에서 

는 보든 항목에서 보유計丑 있지 않은 것으로 나타나 유아暑 위한 옴暑활동이 

매우 제한되어 있음을 알 수 있다. 쌓기 영역에서는 끼우기 暑록을 제외한 다 

른 블록의 종류는 매우 제한적으로 유아에게 제공되어 있어 유아의 보윽활동 

에서 볼록영역의 중요성을 고려할 때 그 문제점을 드러내주고 있다. 소끝영역 

에서 역시 소꿈놀이도구와 인형을 제외한 모든 항목에서 보유비율이 낮게 나 

타나 유아의 역할놀이나 상상놀이를 위한 적절한 환경이 제공되지 않고 있옴 

을 보여주고 있다.

견체적으로 농촌보육시설의 자유선택활동은 매우 제한된 교재와 교구暑 보 

유하고 있어，보육의 물러적 환경이 미흡함을 나타내고 있다. 또한 이러한 결 

과는 보육시설의 교사둘이 유아의 학습준비틀 강조한 결과 유아의 전반적이고 

총체적인 발달을 이루는데 매체가 되는 교재와 교구의 중요성을 인식하지 못 

하고 물러적 보육환경을 구성計고 있음을 알 수 있다.

3) 교사관리

보육프로그램의 질을 결정하는 중요한 요소인 교사의 자질과 관련하여 교 

사관러의 실태와 요구에 대한 조사를 실시하였다.

가) 교사의 관점



농촌보육교사(N=158)가 필요하다고 느꺼는 재교옥분야는 유아의 지도 및 

교수범이 51.9%互 가장 많았고，자유선택활동 영역 구성 및 활용(22.1%)과 교 

재. 교구개발(19%)，그러고 보육프로그램 개발과 운영巧%)순으로 재교육의 필 

요성을 느끼고 있는 것으로 나타났다. 보육교사가 유아의 지도와 교수활둥에서

어려움善 겪고 있는 것으로 보인다. 또한 자유선택활동의 구성과 교재 • 교구개

발에 어려음을 겪고 있다는 것온 자유선백활둥의 교윽적 가처를 인식하고，이

를 교육적 활동으로 실현할 수 있는 방범을 찾고 있다는 것으로 볼 수 있다.

나) 시설장의 관점

농촌보육시설 시설장의 교사관러에 대한 실태暑 보수교육 횟수，교사지도방 

식으呈 나누어 조사한 결과는 다옴과 같다. 교사보수교육외 횟수暑 조사한 결 

과，1년에 1회가 5L1%呈 가장 높았고，2회는 2Z2%，3희 15.6%，4회 이상 

6.7%，그러고 전혀하지 않는다가 2.2%豆 나타났다. 교사보수교육이 잘 이루어 

지지 못하고 있옴을 알 午 있었다. 교사지도방식에 대한 조사걸과는 표12와 같 

다.

시설장파 교사가 교사협의회暑 통헤 보육에 대한 의견을 교환하고 있으며 

다음으로 교사의 수업을 시설장이 관찰，분석，평가하는 방식으로 많이 하고 

있는 것으로 나타났다. 시설장이 적극적으로 교사와 보육에 대하여 협의하고， 

개입하고 있옴을 알 午 있다.

<표 12> 시설장의 교사지도방식(N=35)

항목 번도(%)

교사협의희룹 통하여 18(51.4)

수업울 관찰，분석，평가 12(34.巧

교육일지置 통하여 3( 8.巧

하지 않는다 2( 5.7)



4) 早모교육 및 早모만족도

농촌보육시설의 早모교육 실태 및 早모의 보육시설에 대한 만족도를 조사 

하였다. 早모교육의 실태暑 早모교육의 방법과 早모의 현장참여 방법을 조사한 

걸과는 다옴의 표巧과 같다.

<표 13> 부모교육 및 부모만족도

항목 비율(%)

부모교육방법 
(N-31)

가정롱신문 20(64.5)
부모협의회 6(19.4)
부모상담 5(16.1)

早모참여방법 
(N=40)

자원 봉사 15(37.5)
早모참여활동어 없움 13(32.5)
교육활동의 자원제작 10(巧.0)
보조교사 2( 5.0)

농촌보육시설의 早모교육방범으로는 가정통신문이 가장 많이 이용되고 있 

으며 부모가 직접 교육을 받으러 나오는 경우는 35.5%로 소국적인 형태의 早 

모교육이 이早어지고 있음을 알 수 있다. 早모참여방범으로논 자원봉사가 가장 

많았으나 부모참여활동이 없다는 비율과 비숫하여 농촌보육시설의 早互참여활 

동이 부족한 것으로 나타났다.

부모의 보육시설에 대한 만족도暑 보육운영，보육활동게획，유아과 교사의 

상호작용, 교재 • 교구暑 포함한 물러적환경，건강지도，안전지도，早모교육, 지 

역사희의 항목으로 조사한 결과 早모의 보육시설 만족도는 대체로 높은 것으 

로 나타났다. 시설운영에 대하여 巧,7%가, 활동게획에서는 8化8%，상玄작용은 

83%, 건강지도는 79.已%，안전지도는 71.6%豆 부모의 보육시설에 대한 만족이 

높은 것으로 나타났다. 그러나 보육환경의 경우 그저 그렇다는 반응이 42.4% 

로 만족한다의 47.6%와 차이가 적은 것으로 나타나 과반수 정도의 早모가 보 

육시설의 물리적 환경에 대하여 만족스러워하지 않고 있는 것으로 나타났다. 

이러한 결과는 농촌보육시설의 물러적 환경이 早족한 것으로 나타났으므로 부



모역시 물리적 환경에 대한 早족을 인식하고 있옴을 알 수 있다. 또한 지역사 

회의 자원을 활용計는데 있어서도 그저 그렇다는 早모외 반웅이 39.5%로 만족 

한다는 早모의 버율(46.8%)과 크게 차이나지 않는 것으로 나타나 早모가 바라 

旦기에 보육시설이 지역사회자원을 잘 활용하고 있지 않다고 보거나 早족하다 

고 느꺼고 있옴을 나타낸다. 그러고 부모교육에 대한 만족도에서는 과반수 이 

상이 만족한다는 반웅巧9.1%)을 보였고 그저 그렇다는 반웅(27.2%)도 적지 않 

아 부모의 불만이 표현된 것으로 보인다. 따라서 가정통신문과 같은 간접적인 

早모교육보다는 적극적인 참여가 있는 부모교육을 원하고 있옴을 알 수 있다.

전체적으至 早모는 보육프呈그램의 운영이나 원러에 대한 체계적인 지식이 

없기 때문에 보옥시설의 운영에 대한 만족도가 높은 것으로 보이나，부모가 직 

접적으로 비교할 수 있는 보옥외 물리적환경，지역사회와의 교류，부모교육외 

부분에서는 만족도가 떨어지고 있鲁을 나타낸다.

5) 농촌보육의 특성과 문제점

농촌보육의 톡성과 문제점을 파악하기 위하여 이용되丑 있는 보육프로그램， 

농촌보육의 어 려움을 조사하였다. 농촌보육교사가 이용하고 있는 보육프로그램 

을 교사와 시설장에게 조사한 결과 교사와 시설장 모早 유치원교육지도 자료 

집을 보육프로그램으呈 참고하고 있다는 반苦이 가장 많았다. 그러나 교사의 

경우는 유치원자료집과 보육정보 관련회사의 자료점을 거의 비숫한 정도로 이 

용하고 있었고，반면 시설장은 보건복지早와 보육정보회사의 자료집을 많이 사 

용하고 있는 것으로 나타났다. 보육시설을 위한 보육프로그램을 이용하지 못하 

고 반일제 유치원 프로그램과 보육희사의 자료집을 더 많이 어용하고 있다는 

결과는 일과표에서 나타난바와 같이 활동의 구성이 미흡한 것을 이해할 수 었 

다. 또한 기존의 자료가 도시의 시설鲁 위하여 공급되었으므로 보육교사에게는 

농촌에서만 활용 가능한 활동을 선택해야 計는 어려움이 있을 것으呈 예상된 

다.



<표 14> 이용되고 있는 보육프로그램

항목 교사용 빈도(%) 시설장 번도(%)
보건복지부 보육프로그램 13(10,2) 8(21.1)
유치원 교사뭄 지도자료집 56(44.1) 17(44.7)
보육정보 관련 회사의 자료접 巧(43.巧 10(26.3)

기타 3( 2.4) 3( 7.9)

보육교사에게 기존의 프로그램이 많이 활용되지 못하卫 있는 이유暑 조사 

한 결과 보육정보희사의 자료보다 새롭지 않다는 반응이(32.1%) 가장 많았고， 

그 다옴으로 교사가 준버해야 하는 활동이 많다(26.1%)，농촌지역에서 준비計 

기 어려운 교구가 많다(14.9%)，재정적인 어려움으로 자豆확보가 어렵다 

(15.7%)，농촌 유아의 경험에 맞지 않는다(11.2%) 순으互 나타났다. 기존의 자 

료보다 보육정보희사의 자료가 많이 활용되는 이유는 자료의 이용이 간단하고 

교사의 준비가 많이 필요없다는 점으로 해석할 수 있다. 이러한 결과는 보육교 

사의 과다한 업무와 관련지어 해석할 수도 있으나 무엇보다보 농촌 보육교사 

가 이용할 수 었는 적절한 프로그램이 없는 것으로 볼 수 있다.

농촌보육의 문제점으로 지적되고 있는 점(N=139)온 읽기，쓰기 등에 대한 

早모의 지나친 기대가 보육활동을 제한한다가 56.8%로 가장 많았고, 보육시설 

에 대한 부모의 이해早족이 20.9%, 재정적인 어려움으로 인한 자료나 활동을 

준비하기가 어렵다가 巧.1%，결손가정 아동의 수 증가가 7.2%로 나타났다. 早 

모의 학습준비에 대한 압력이 많다는 결과는 보육의 일과가운데 학습지틀 통 

한 언어지도나 학습준비를 위한 시간이 많다는 점에서 이 둘의 연관성을 알 

수 있다. 따라서 早모의 보육시설에 대한 이해早족어 문제점으豆 지적되고 있 

어，농촌지역 早모교육의 필요성어 早각되고 었다.

6) 혼합 연령프르그램의 운영의 현황파 욕子

농촌지역온 晉론 일반보육시설의 혼함연령 구성의 필요성이 제기되어왔다



(양옥승，1997; 지성애，1997). 본 연구에서 농촌지역의 흔함연령프로그램외 운 

영실태를 조사한 걸斗는 다움과 같다,

7}) 혼합연령프로그램 운영의 현황

보육교사暑 대상으로 흔합연령의 현황을 조사한 결과 전체보육교사의 

23.6%가 흔합연령반을 운영計고 있는 것으로 나타났다. 사용하고 있는 프로그 

램을 조사한 결과 프로그램이 따互 없다巧9.6%)가 가장 많았고，그 다옴으로 

연령별로 활동을 제시하거나(29.2%)，자료집을 이용하고 있는 것(22.9%)으로 

나타났고 득자적으로 개발하여 이용하는 경우巧.3%)는 매우 적었다. 흔합연령 

반을 운영하고 있지만 적절한 프로그램이 없이 기존의 연령별 자료집을 기준 

으로 운영計고 있옴을 알 牛 있다.

혼합연령반을 운영하는 이유를 조사한 결과에서는 유아수가 부족하여 흔함 

연령반을 구성한다는 반옹이 68.8%至 가장 많았고 사화성 발달(12.5%)과 인지 

발달(10.4%)을 위한다는 반응과 早보의 요청巧.3%)순으互 나타났다. 흔합연령 

의 프로그램이 없이 운영될 수 밖에 없는 이유가 흔합연령반의 구성이 유아의 

발달을 도모하기보다는 운영상의 문제至 나타나는 현상임을 알 수 있다.

또한 흔합연령반 운영의 어려움을 조사한 결과 연령간 인지발달차이 

(55.8%)롤 가장 많어 지적하五 있었丑, 활동계획의 어려苦(25.6%) 순으로 지적 

되고 있었다. 시설장을 대상으로 조사한 결과 역시 전체의 28.3%(13/46)의 시 

설이 흔합연령반을 운영計五 있으며 운영의 이유 역시 교사와 마찬가지로 동 

일연령의 유아가 부족計여서라는 반鲁어 77.8%로 많았고 발달에 도音이 된다 

는 지적은 22.2%로 나타났다. 그러고 운영의 어려苦 역시 연령간 발달의 차이 

(69,2%), 早모의 인식早족(23.1%) 순으로 나타나 교사의 인식과 다互지 않았 

다. 죽 농촌의 보육시설에서 흔합연령이 운영되고 있는 비율온 적지만 시설의 

현실적 여건과 요구에 기초로 計고 있으므呈 농촌지역룩성에 맞고 유아의 발 

달을 가져을 수 있는 흔합연령프로그램이 정착될 수 었는 기회라고도 해석될



年 있다.

나) 흔함연령프로그램의 욕子

혼합연령반의 구성에 대한 계획을 조사한 결과 ：ii나}의 83.3%와 시설장의 

巧%가 혼함연령반의 필요성을 느끼지 못하고 있는 것으로 나타났다. 그러나 

흔함연령프로그램이 있다면 흔함연령반을 구성하겠다는 응담자에게 그 이유률 

조사한 결과 교사(73.8%)와 시설장(62.5%) 모두 유아의 사희성발달에 도音이 

된다고 보고 었었다. 그 외의 어유至는 교사의 경우는 유아의 인지발달 

(11,9%), 아동의 수 早족을 메울 수 있다(7.1%)와 이용가눙 한 프로그램이 있 

다(7.1%) 순으로 나타났다. 시설장은 동일 연령원아가 早족하여 흔함연령반을 

운영하겠다(25%)는 반응을 많이 보였다. 흔합연령반의 구성이 유아외 발달에 

도움이 된다는 의견을 교사둘과 시설장 모두 가지고 있는 것으로 보아 이용가 

능 한 혼함연령프로그램이 있을 경우 농촌보육에서 흔합연령반의 구성 가능성 

은 더 높아질 것으로 보인다.

이상적인 연령구성을 교사에게 조사한 결파 3-4세 또는 4-5세，3-5세 순으 

로 나타났다. 시설장의 경우 역시 3-4세에 70.6%가 반音하였고，4-5세에 

17.6%, 3-5세에 11.8%로 웅담하여，3-4세 또는 4-5세 흔합연령반을 선흐計고 

었음을 알 수 있다.

<표 巧> 혼합언령의 구성연령에 대한 선호도

항목 (N=4 巧 번도 (%)
3-4 세 14(30.4)
3-5 세 9(19.6)
4-5 세 13(28.3)
2-5 세 1( 2.2)
2-3 세 9(19.6)



흔합연령프呈그램이 강조해야 皆 발달영역으로는 전인발달(교사 已6.6%，시 

설장 68.8%) 이 가장 많았고，다옴으로 사희 - 정서영역(교사 30.4%，시설장 

31.3%) 순으로 나타나 흔합연령프로그램이 유아의 통함적인 발달이나 사희정 

서의 발달을 이룰 수 있을 것으로 인식하거나 기대하고 있옴을 알 수 었었다. 

그러고 혼함연령프互그램이 일과에서 어떠한 방식으로 운영되기暑 원하는 지 

暑 전체교사에게 조사한 걸과 일정시간을 早고 흔합연령반을 구성하기暑 가장 

많이 원하고 있었고巧1.2%)，모든 일과暑 혼할연령으로 구성하기暑 원하는 경 

우는 17.3%에 불과하였다. 따라서 흔함연령프呈그램이 개발될 경우 교사의 이 

러한 요구暑 반영하여 計루 일과의 일정시간을 客함연령으呈 운영할 수 있도록 

해야 할 것으로 보인다.

4. 프로그램 개발의 시사점

본 연구는 농촌보육프로그램올 개발하기 위한 기초조사로서 농촌보육프至 

그램의 헌황 및 욕구暑 조사하였다. 보육일과게획，보육과정，보육시설의 물러 

적환경，교사관리，부모교육 및 만족도，농촌 보육의 톡성과 문제점，흔합연령 

프로그램 운영의 실태 및 욕구조사결과를 분석한 걸과룹 중합하여 농촌보육프 

豆그램개발을 위한 제안을 내러고자 한다.

첫째，본 조사에 참여한 농촌旦육시설의 보육은 종일반과，반일반의 흔함 

유형으로 나누어져 었어서 중일반 운영을 기본으互 計는 보육시설이라기 보다 

는 유치원 교육을 농촌상황에 맞게 운영하고 있는 것으呈 보인다. 타라서 농촌 

보육시설에서는 일하는 여성의 자녀暑 위한 보욕시설의 기능보다는 교욕적 기 

능을 강조하면서 운영되고 있다고 해석될 수 있다. 즉 보육시설이 농촌지역에 

서 유일한 자녀교육기관이라면 유아교육기관의 역할까지 담당해야 한다. 따라 

서 자녀교육에 대한 여러 가지 대안을 가지지 못하는 농촌早모에게 농촌보육 

시설은 유아의 보흐는 물론 교육의 기능을 주요하게 담당하는 기관으至 인식



될 수 밖에 없고，이러한 早모의 인식은 보육시설의 운영에 크게 영향을 미치 

게 된다. 畔라서，농촌보육프로그램의 개발은 이러한 농촌의 상황과 요구에 대 

한 이헤暑 바탕으로 이早어져야 한다고 본다.

둘째, 농촌보육프로그램의 일과계획은 지성애(1997).의 연구에서도 조사된바 

와 같이 농촌지역의 유아들이 넓은 지역에 분互되어 있어 등하원과 귀가지도 

시간이 하루에 3-4시社율 차지하고 있다. 또한 이 시간은 자유활동시간으로 

운영되고 있는 것으로 나타나 자유선택활동시간의 양이 많은 것이 농촌보육프 

로그램의 특성으로 여겨진다. 또한 농촌 보육교사 역시 일과 가운데 자유선택 

활동이 유아의 사회성 발달에 가장 중요하다고 인식計고 있다. 다라서 이러한 

농촌록성을 고려하여 시간과 활동의 내용 면에서 유치원과는 다른 자유선택활 

동을 구성計는 프로그램의 개발이 필요할 것으로 보인다.

셋째，농촌보육시설의 일과는 개별/집단활동의 비율이 적절하게 고려되기보 

다는 교사중심 그러고 학습준비暑 위한 집단활동으로 운영되五 있었다. 이 걸 

과는 지성애(1997)의 연구와 일치하고 있다. 또한 异식시간이나 대 • 소번욕구 

暑 해결하는 시간도 개인의 자유의사에 따로기보다는 전체의 계획에 맞旱어 

운영되고 있어 유아의 건강한 발달을 위한 旦玄활동으로는 적절하지 않온 것 

으로 나타났다룹 농촌보육프로그램에서는 앞으로 유아 개인의 욕구와 집단의 욕 

구가 적절하게 분배될 수 있는 활동을 계획하고 운영하여야 할 것이다.

넷째，능촌보육시설의 보육과정운영에 대한 실태는 보건복지早에서 규정한 

보육과정의 구성요소暑 중심으로 조사되었다. 그 결과 건강지도，안전생활지도, 

사회생활지도，표현생활지도，언어 및 탐구생활지도에서 모두 유아의 발달을 

도모할 수 있는 궁정적인 방식으로 지도하고 있는 것으로 나타났다. 그러나 언 

어생활지도에서는 유아가 언어의 중요성을 알도록 지도하지만，학습지暑 이용 

한 언어지도가 이早어지고 있는 것으로 나타나 능촌보윽교사의 언어지도가 유 

아의 언어발달에 대한 이해가 早족한 채呈 지도되卫 었어 농촌보육시설의 보 

육과정의 문제점을 드러내주고 있다. 농촌보육시설의 교육적 기능강화는 학습



준비의 척도로 여겨지는 언어지도 에 나타나 농촌 보육 프로그램에서는 이러한 

농촌보육시설의 특성을 고려하五 아동의 발달욕子에 맞는 언어지도에 대한 프 

互그램의 개발이 펄요할 것으呈 보인다. 또한 지역사회 자원이 적극적으로 활 

용되지 못한 것으로 나타났다. 헌재 농촌에서 자원을 활용하는 방범으로 기관 

방문이나 적업인을 초대하는 것으로 보고되고 있는데(김영모 외，1998)，지역사 

회의 문화나 자연등을 활용하는 방안도 고려해야 할 것이다.

다섯째，농촌보육교사의 보윽과정운영이 유아학습과 발달을 위하여 다양한 

자료暑 활용하여 지도하五 었다는 반응과는 달리 보유하고 있는 교재 • 교구나 

놀이감은 매우 제한되어 있는 것으로 나타났다. 이는 농촌보육시설의 재정부족 

으로 초래된 결과로 볼 수 있으나 농촌지역자원을 모아 재활용할 수 있는 활 

동이 개발되면 경제적 早담도 즐이면서 동시에 다양한 교재교구 개발이 가능 

할 것어다.

여섯째，농촌보육교사의 교사관러暑 조사한 결과，농촌교사는 자유선택활동 

구성을 위한 교수와 교재교구 교수법에 대한 재교육을 필요로 하고 있는 것으 

豆 나타나 이러한 요구暑 반영할 牛 있는 교사 보수교육이 필요하다.

일곱째，농촌보육시설의 부모교육온 가정통신문과 같이 부모와 보옥교사가 

직접 만나지 않고 이루어지고 있는 것으로 나타나 적극적으로 부모가 참여할 

수 있는 早모교육의 활성화가 필요하다. 또한 농촌부모외 보육시설에 대한 만 

족은 높은 것으토 나타났으나 이는 早모가 보옥시설을 평가할 수 있을 만큼 

보육에 대한 정보나 지식이 없어 나타나는 현상일수도 있으므르 부모교육에 

견문적인 보육지식에 대한 내용을 포함시켜야 할 것이다. 따라서，시설장이 早 

모틀 교육하는 기존의 早모교육에서 벗어나 早모교육전문가를 활용한 부모교 

육과 早모참여 프로그램개발이 필요하다.

여넓째，농촌보육에서 활용되고 었는 자료집은 유치원교육지도 자료집과 보 

육희사의 자呈집인 것으로 나타나 보건복지早에서 발간된 농촌보육프로그램의 

이용정도가 낮은 것으로 나타났다. 앞에서도 언급되었듯이 농촌의 보육이 유치



원 교육과 유사*하게 진행될 수 밖에 없는 이유가 여기에서도 발견되며，기존의 

농촌 프로그램이 잘 이용되지 않고 있는 어유呈는 활동이 새롭지 않고, 교사의 

준버가 많다는 지적이 많았다. 따라서 앞으로 개발되어야할 보윽프로그램은 이 

러한 요구를 반영해야 할 것으로 보인다.

아喜째，농촌외 혼함연령보욕프互그램의 운영은 적은 것으豆 나타났으나， 

프로그램이 개발되면 이를 적극 활용하겠다는 의견이 많아 흔함巧령프로그램 

의 개발 필요성을 볼 수 있다. 그리고 客함연령프로그램의 연령의 흔합 구성은 

3-4세，4-5세暑 가장 선呈하였다. 또한，교사와 시설장 모早 흔합연령프로그램 

을 운영할 경우，유아의 통함적인 발달을 기대計고 있었다. 그러나 혼함연령프 

로그램을 보육일과에서 일정시간만 운영되기를 원하고 있는 것으로 나타나 프 

로그램 개발시 이에 대한 고려가 펄요할 것으로 旦인다.

이상斗 같이 농촌보육프呈그램 개발을 위한 농촌보육프로그램운영의 현황 

과 요구에 대한 기초조사 되었다. 눙촌보육은 현재 여러 가지 면에서 오류와 

어려音을 겪고 있는 것으로 보인다. 따라서 이에 대한 적절한 반영어 없이 농 

촌보윽시설이 이용할 수 있는 프로그램의 개발은 불가농할 것으로 보인다. 앞 

으至 개발될 농촌보육프로그램은 농촌보육시설외 보육외 질을 변화시킬 午 있 

는 방향에서 이둘이 이용할 수 있는 프로그램의 원러，내용，운영방범에 대한 

연구가 함께 이루어져야 할 것이다.



제 II 장. 프로그램 개발과점

문헌조사

실태조사 및 분석

프로그램모델 설정

i

프로그램 모떨의 현장적용

i

프로그램 형성 평가

i

프로그댄 투업효과 검증



제 III 장. 프로그램 모형개발 

제 1 절. 언어 및 사회성 발달의 이론적 모형

이상의 이吾적 개넘돌을 토대互 본 연구에서는 사희구성주의 이론에 기초 

한 언어 및 사희성발달은 사회화과정에서 언어발달과 사고발달이 서至 밀접하 

게 연관되어 일어난다는 것을 전제하고 있기 때문에 본 연구의 프로그램의 집 

중 발달 영역은 사회성，언어，인지 영역으呈 설정하였다. 각 발달영역의 통할 

원리는 유아둘이 성인 흑은 또래로부터 사회 • 문화적인 지식을 전달받는 사회 

-언어적인 상흐작용과정에서 인지구조가 출현되丑，새呈운 인지구조의 출현으 

로 유아둘의 언어발달과 사희성 발달이 증건되어 상豆교환이 이루어진다. 인지 

구조와 사회성 발달의 과정에서 초기에는 반영적 사고(reflection)暑 통한 사 

희 • 인지적 같동이 일어나고 그 같둥을 해결하고자 문제해결로 협웅 및 조절 

하게 된다. 이 과정에서 반영적 추상이 될연적으로 일어난다. 이러한 인지, 사

회성 발달, 언어발달온 서로 영향을 주면서 발달된다. 그 역동적인 관계는 <그 

럼 1>과 같다.

<그럼 1> 언어 및 사회성 발달 기재의 어론적 모형(김미숙 외, 2001)



1. 이론적 개넘 설명

가) 사회구성주의 학香기제

Piaget는 그의 발생학적 인식론에서 개체외 지식발달은 기존 문화로早터 

전달 받지 않고 개체 내에서 다시 내재적으로 재구성됨으로써 이루어진다고 

주장하였다. 이러한 재구성 과정은 구조의 출현경로로써 끊임없는 번형과 계속 

적언 조절，조직화，번화暑 나타내는 나선형으로 진행된다고 하였다巧iaget， 

1987). 이 나선형의 번화 과정에서 같등 흑은 혼돈온 지식 구성 과정의 초기 

단게률 나타낸다. 그의 이론에서 이러한 같동은 새로운 지식구성의 가능성을 

제시하는 구성(construct)의 기제틀 互함計고 있고(Forman, 1980)，동시에 자울 

적 기제暑 펄요로 한다. 따라서，같둥은 지식의 측적이나 피상적인 경험에 의 

해서 새로운 정보를 접하기만 計면 당장 일어나는 것이 아니고 학습자가 경험 

音간의 유사성을 찾고 조직計는 반영적 사고 다움에 일어난다(Piaget, 1976； 

Fosnot，1995). 죽，같동은 개체의 고등정신에 의하여 구성된다五 볼 수 있다. 

구성주의 유아교옥프呈그램에서는 이러한 자율적 활동，갈등상황의 제시，반영 

적 사고 등을 중요한 학습 원러呈 채택하五 있다. 이 프로그램에서 또 다른 학 

音 원러는 구체적 조작기에 속하는 정신적 조작 기능이다. Piaget는 유아기의 

전조작기와 구체적 조작기의 인지구조의 질적 똑성을 구분하는 중요한 정신적 

조작온 가역성(revers化ility)이라고 하였다. 이 조작으로 유아자신과 사晉，그러 

고 사물과 사量의 논러적 관계를 반영적 추상하여 논러-牛학적 지식을 구성하 

게 된다(Kuhn, 1992). 이러한 정신적 조작과 함께 번환(transformation), 협응 

(correspondence) 등이 구성주의 유아교육 프로그램외 활동준거로 되어있다.

Piaget(1981)의 사회，정서발달 이론온 인지발달 이론에 비하여 버교적 많 

이 알려지지 않았으나, 그는 "Intellegence and affectivity"에서 또래간의 상흐 

작용이나 사회적 관계에서 일어날 宁 있는 사회 • 정서 발달에 대하여 버교적 

상세하게 다루었다. 그는 이 이론에서 사회성발달 및 정서발달이 인주구조의 

발달과 밀접하게 연관되어 발달된다고 주장하였다(WOTthwords, 巧96). 그러나，



그의 사회정서 발달이론은 인지구조적 관점에서 조망되었기 때문에 지식구성 

과정에서의 사희적 맥락이나 요소의 영향에 대한 설명이 전혀 반영되지 않았 

다. 이러한 인지발달과 사회 • 정서발달의 구조적 관점을 비관한 뻐아제 卒기학 

파 Doise와 Mugny(19&4), Ferret-Clemont(1980)fe- 지.식이 개체의 내早에서만 

발현되는 것이 아니고，내재적 . 사회적으로 발현된다고 주장하였다. Vygotsky 

의 이론에 영향鲁 받은 이둘은 지식이 단순한 개인과 사물의 양극관계가 아닌， 

개인，사물，번화의 삼극화 관계에서 구성된다고 하였다. 여기에서 번화는 사회 

적 표시呈써 대청적 흑은 버대청적 사희관계暑 의미하며，과제에 이러한 사희 

적 관계의 의미가 내互되었을 때，유아量은 그 과제를 해결計는 과정에서 사회 

-언지적 같둥을 일으키게 된다. 즉，사회적 상호작용파정에서 "대화"暑 통하여 

유아둘은 자신과 화자의 생각을 반영해야 이러한 사회 • 인지적 같등이 일어나 

게 된다.

사회구성주의 학습이론의 교수-학습 방법에서는 유아돌이 교사와 또래간에 

대화률 통해 자신과 상대방의 사고暑 반영적 사고(reflection)롤 강조하고 있다. 

일단，반영적 사고로 사회 • 인지적 같동이 일어나면, 그 다옴 과정에서는 그 

같동을 해결하기 위한 유기체의 내재객이고 자율적인 조절 및 협응이 전행된 

다. 巧aget의 발현적 인식론에서는 지식이 전달되어 그대로 또 다른 사회적 지 

식으로 조절되는 것이 아니고，논리적 조작 체계내에서 번형되고 조절되어 일 

련의 논리적 연결고러가 형성되어야 인지구조가 출현된다. 에暑 들어，유아들 

이 "새는 동물이다"라는 사실을 성인이나 또래로早터 언어적으로 전달받았을 

때，개넘적 구조에 대한 이해가 선행되지 않으면 유아에게 이해되지 않은채로 

남아있게 된다. 따라서，이러한 언어적 지식에 따른 개념적 지식의 구조는 각 

하위 • 상위 개념둘간의 논러적 관계에 대한 이해재구성되어야 한다. 그리 

고，이러한 논리적 관계 구조의 출현은 반영적 추상으로 가능하다. 사회구성주 

의 학습이론에서 또다른 중요한 이론적 개넘은 Vygotsky의 ZPD 개념이다. 성 

인과 유아着은 사희적 상호작용營 하는 斗정에서 서로 조력하여 유아가 자신



의 ZPD에 이르도耳 하는데，이 과정에서 유아量이 짐단적 공동적 지식을 구성 

計게 된다고 인식되고 있다. 그러나，성인이 조력을 한다고 유아가 ZPD에 무 

조건 다다를 午 있는 것이 아니다. 비록 성인이 유아가 근접발달지대에 이暑 

수 있도록 그의 수준에서 조절하나(Rogoff, 1990)，성인에게서 조력을 받은 지 

식이 유아의 개인적 수준에서 다시 조절되어야 한다.

나) 사최구성주의(social constructivism)와 교육/보육프로그램

사희구성주의 이론을 배경으로 한 외국의 유아교육/보육 프로그램온 사회 

복지제도가 비교적 잘 발달되어 있는 이탈리아와 스웨덴에서 찾아볼 수 있다. 

어탈러아의 보육제도는 다양한 정처제도의 발달에 따라 다양한 양상을 보이면 

서 발달되어왔다. 2차 세계대전 직후，국가를 재건하고자 하는 사희적 요구가 

강하게 일어나고 었을 때，이탈러아의 복부지역 Reggio Emilia에서는 早모와 

교사가 공동체를 이루어 학교를 설립하여 지역사회暑 재건하고자 하였다. 그 

이후 헌재까지 이 지역에는 33개의 영 • 유아 보육센터가 설립되어 운영되고 

있으며，시로早터 재정，행정，교육지원을 받는다. 각 시에는 한 명의 교육감아 

래 8명의 장학사와 1명의 심리학자가 있다. 이러한 행정체계 뿐만 아니라 유아 

보육프로그램 개발이 유아，早里, 교사，지역주민의 공동의 관심과 욕구를 실현 

시키는 목적으로 추진되어 왔다. 특히，프로그램 구성요소로써 유아의 욕구롤 

가장 중요하게 반영하고 있으며，프로그램 철학은 아동을 독립적인 존재와 공 

동 지식구성자로 인정하는 사희구성주의 이론에 기초하고 있다. 또한，유아의 

생태학적 환경으로써 早모，교사% 지역주민이 하나의 사희적 관계망을 형성하 

고 있어，유아둘은 그 망 내에서 사희화와 지식 구성을 하게 된다. 레지오 에 

밀러아의 보육프로그램의 내용은 발현적 교육과정운영，개방적인 환경，보육기 

관과 지역사회와의 연계로 구분할 中 있다. 발현적 교육과정에서는 교사와 유 

아돌，흑은 유아돌간의 대화에서 특정한 대상，현상에 대한 가설울 토대르 프 

로책트暑 진행하면서 교사와 유아가 함께 교육의 내용，방법 동을 결정한다.



프로젝트의 초기 단계에서는 자신둘의 생각을 그림이나 점토呈 표상을 하고， 

그 표상체와 실물을 비교하는 과정에서 오개 념 (misconception) 을 반영 

(reflection)하여 사회-인지적 같동(socio-cognitive conflict)을 경험한다. 그 다 

옴，심화학含 단게에서는 상정화주기(cycle of representatiori)로 다양한 상징화 

활동을 한다. 교육환경은 사회적 상호작용을 활성화할 수 었는 공간으로써 중 

앙공간，Piazza, 가시적 환경(큰 유러문，유러벽 등)，탐색을 위한 공간，유아， 

교사，早모둘의 상흐작용을 장려하는 공간，교사와교사，교사와 早모둘이 상흐 

작용을 할 수 있는 공간이 있다(Gandini，1993). 교육매체는 완전한 개방매체로 

써 빛과 light 化ble，붓，물감，진흙，밀가旱，색연필 동 다양한 미술재료，조개 

껍질，단추，돌，설，구슬 등이 매체선반 위에 나열되어 있다.

스웨덴은 1970년 이旱부터 보육프로그램에서 교육의 중요성에 대한 주장이 

제기되기 시작했다. 巧72년 아동보육위원희에서는 유아와 교사의 수직적인 사 

희관계에서 일어날 수 있는 營균형적 힘의 관계를 깨트러고，민주적 방법으로 

"대화暑 통한 교육학" 개념을 교육현장에 도입하였다. 이러한 철학을 토대로 

한 교육방법온 사희적으互 전형화된 지식을 견달하지 않五 유아와 교사가 민 

早적인 관계에서 지식이 산출될 (Dah化erg et al., 1999)수 있는 과정이나 조건 

에 초점을 맞추었다. Dah化erg와 그의 동료들은 이러한 개넘을 더 심화하고 

확장하기 위한 노력으로 Reggio Em化a 유아보육프呈그램의 철학적，교육학적 

개넘을 도입하여 1988년 "스톡흘롬 프로젝트" 暑 시작하였다. 처옴에는 9개의 

기관을 중심으로 교사，아텔러에스트, 교육학자 동으로 구성되어 프로젝트暑 

건행하였고，4년동안 34개의 지역 network이 형성되었다. 이 프로젝트에서는 

레지오 에밀리아에서 지향하는 아동과 성인의 지식공동구성을 위한 발현적 교 

육과정，개방적 환경，보육기관과 지역사회와의 연계 등을 도입하는 것 이의에 

도 보육기관을 그 지역의 "시민포럼" 장소로 설정하여 그 지역의 행정가, 정 

치인，早모，아동，교사돌이 지역의 문제와 공동의 관심이나 욕구틀 토론하여 

풀어나가고 실헌시키는 지역사회 기관으로 형성해나가고 있다.



제 2 절. 사회구성주의에서의 언어와 사회성 

발달에 대한 전제둘

가) 사피화 과정에서의 사회성 발달

사회화 과정온 가족，또래，교사와의 관계에서 일어나는 모든■사회적 행동 

과 그에 따른 사회성 발달로 정의된다. 영아기에는 早모와의 사회적 관계에서 

사회화가 많이 일어나나，유아기에 접어둘면서 또래와의 사희적 관계가 형성되 

면서 또태간의 상호교류 및 상豆작용 과정에서 사회화가 건행된다. 버록 유아 

기에 또래관계가 사회성발달에 지대한 영향을 미치나，유아의 생태학적 환경은 

적 - 간접으로 계속 유아의 발달에 영향을 미치게 된다. 유아는 생태학적 환경 

에서 다양한 관계망을 형성하면서化ronfenbrenner, 1979) 집단적 사회화暑 경 

험하게 된다. 광범위한 사회적 맥락에서 유아둘은 다양한 인적 관계暑 형성하 

면서 성인音로早터 기존의 사회문화 지식을 전달받는데(Vygotsky, 1978), 성인 

과의 수적적인 관계에서 전달된 이 문화룹 그대로 내면화計지 않고 또래관계 

에서 다시 재해석하고 재구성하게 된다(Youniss & Damon, 巧92). 사회문화의 

재구성과정은 또래간의 사회적 역동관계에 의해서 다양한 앙상으呈 나타나게 

된다. 만약, 또래관계가 수적적 관계로 이어지게 되면 힘이 早족한 아동은 순 

音으로 전달된 문화暑 그대로 내면화하게 될 가능성이 많다. 그러나，유아暑은 

수평적인 사회적 관계에서는 자신들외 욕구나 생각을 드러내기 때문에 사희적 

같등을 일으키게 된다(Corsaro, 巧97). 그동안，사희적 같등은 사회성 발달에 

早정적 행동으至 인식되어 왔다. 그러나，사회적 같등으로 유아들온 지배적이 

고 공격적인 행동을 하는 것이 아니라，자신외 욕구나 생각을 관철시키기 위헤 

설득, 早탁 등으로 친사회적 행동을 하게 된다(김진영，1999). 또한자율적 규범 

만둘기, turn-化king에 대한 규칙을 스스互 만音어내기도 한다(Corsaro, 巧92). 

사희적 같동은 또래간의 사회적 행동 뿐만 아니라 접단적 행동발달에도 긍적



적인 영향을 준다. 같등이 집단간에 일어났을 때，여러 유아의 욕구가 조절되 

어야 하기 때문에 사회적 문제 해결책략으로써 도전，대용，설득 동 다양한 전 

략을 사용하여 자신둘의 욕구暑 관철시켜나간다(김미숙，2000). 이처럼 유아돌 

은 사회적 같등을 통하여 서로 다른 욕구틀 조절함으로써 공동체적 가치룹 형 

성할 수 있다. 유아돌의 집단적 가치형성은 획일화되지 않은 성역할 개념형성 

에서도 나타난다. 일반적으로 유아기에는 사회적인 성역할 개넘이 발달되고， 

이러한 개념발달은 그들외 국놀이에서 발견된다(Pal巧，巧84). 그러나，공동의 

목표가 정해진 집단 프로젝트에서는 성역할이 이분법적으로 구분되지 않는데 

(Femie et al, 1993), 그 이유는 斗제의 난이도나 활동의 동기화에 타라 유아들 

스스로 역할을 정하기 때문이다.

나) 사회화 파정에서의 사고와 언어의 발달

사희구성주의 이론에서 언어는 사회 • 문화적인 지식을 전달하는 매개체 역 

할과 반영적 사고(reflective 化inking)暑 위한 도구로 정의하고 있다. 의사소통 

에서 대화로 상대방의 생각을 이해해야 할 뿐만 아니라 자신의 생각을 반영하 

는 斗정에서 사고의 과정이 개입되기 때문이다. Vygotsky는 이러한 언어적 사 

고과정을 "내적 언어"라고 하였고，Piaget 는 토론4정에서의 반영적 사고 

(reflective thinking)라고 하였다. 토론에서 유아둘온 자신돌의 생각을 주고 받 

거나 의견을 나누는 과정으互 충분하지 않고，대화暑 나누고 있는 다튼 사람의 

이론과 자신의 이론을 추론하여 비교하五，상대방의 이론에 대한 반박파 자신 

의 이론을 상대방에게 설득시킬수 있을 때 사희 • 인지적 같등이 일어날 中 있 

다(김미숙，1998). 즉，대화에서 언어暑 통한 인지구조 출현의 계기가 마련된다. 

이러한 과정에서 새로운 인지적 구조가 출현되기 위해서는 또 다른 반영적 추 

상(reflective abstraction)이 필요하다. 언어가 인지구조의 출현 및 발달에 영향 

을 즐 뿐만 아니라 인지발달로 언어의 발달도 영향을 주게 된다. 특司，논러- 

수학적 인지구조의 발달과 언어구조의 발달은 밀접한 연관이 았다. 예를 들면，



대상영속성 발달파 단어획득 눙력이 서로 상관관계가 었으며，인과관계를 말로 

표현하기 위해서는 인과관계暑 이해할 午 있는 정신적 조작이 가능해야 한다 

(Piaget, 巧53X 또한，스크럽(script)이 발달되면서 시간，인과관계 동에 대한 

단어나 문장의 구조暑 구어呈 말하는 능력이 발달된다(Lucariello, et al, 巧86; 

Kim & Jang, 2002). 인지구조 출현에 영향을 받는 또 다른 언어영역은 어휘습 

득을'그 예로 둘 수 있다. 영아돌은 인지적 능력이 발달되면서 범주화능력이 

생기는데，그 범주화 능력의 발달에 따른 N3C 원리暑 사용할 수 있는 눙력과 

(Mervis & Bertrand, 1994)，범주화 조직화책락 능력이 발달되면서 단어의 수 

가 증가된다CBjorklund, 1992). 마움의 이론(化eory of mind)에 대한 인지적 능 

력이 발달되면서 사고에 대한 언어暑 사용하는 능력발달이 시작되는 예에서도 

그 증거를 찾아볼 수가 있다(Asting化n, 巧93).

구어나 의사소통능력 발달뿐만 아니라 문해눙력발달과 인지발달도 밀접한 

연관이 있다. 문해눙력 발달의 경우，영아둘은 상정화능력이 발달되면서 낙화 

에서 자형을 나타내기 시작한다. 낙화에서 글의 형태가 나타나기 시작하는 시 

기는 2차적 상정화가 시작되는 약 3세 부터이기 때문에(Harste et al, 1984) 상 

징화 능력과 문자쓰기 능력은 밀접한 연관이 었다고 볼 수 있다. 글을 公고， 

읽五，이해하는 능력은 발옴기호에 대한 지식 이외에도，구어와 문어의 의미의 

연계성，문어를 시각적으로 조직하는 인지능력의 발달이 선행되어야 한다 

Sinclair, 巧92). 글을 읽고 텍스트의 스크럽을 이해하는 능력과 문법에 대한 

me化-언어농력과 인지발달과도 밀접한 관련어 있다.

다) 상정체계와 언어발달의 관계

영 . 유아의 상정발달에서 그럼은 동작표상으로早터 정신적 협움파 개념적 

번환으로 발달하는 것을 돕는 상징화의 한 방법이다(Piaget, 19巧). 연령에 따 

라 그림율 통한 상정표상의 목적이나 표현방법이 다른데，생후 12개월부터 영 

아둘은 자신의 사고暑 표현하는 점 • 선 등을 표시하게 되고，20개월早터 사람



을 그러기 시작한다(Gardner, 巧80). 약 4세가 되면서 자신의 생각을 외미론적 

으로 기豆화하는 지도，수，글자，옴악早호暑 창안한다(Gardner, 巧82). 이처럼 

초기의 단순한 상정화 행동은 연령의 발달과 경험의 측적으로 조금 더 복잠하 

고 다양한 체계로 발달된다. 문자발달과정에서 영아기에는 문자가 륙정한 메시 

지暑 내포하고 있고，그 문자로 자신의 생각을 표상할 수 있다는 것을 이해하 

게 되면서 쓰기 눙력이 발달된다(Clay, 1975). 쓰기 능력온 말하기 능력보다 

늦게 발달되나，3세 부터 문법적으로 완전한 문장을 말로 표현하더라도 두 단 

어 흑은 세 단어로 문장을 쓰기 시작한다(Sinclair, 1991). 비록 이 때부터 문자 

暑 公기 시작하나，이돌온 문장을 이미지로 표상화하는 경향이 있다(Luria， 

巧83). 단어言 쓰고，문장을 쓰는 능력이 발달되어도 영유아들은 그림으로 문 

자를 표상하는 행동이 지속된다(Luna, 巧巧). 이는 영유아둘이 이미지互 사고 

하는 경향이 있기 때문이다. 한국의 영유아들의 문해능력발달 단계喜 살펴보 

면，3세부터 자옴과 모苦의 자형이 나타나는 단계가 시작되고，4-5세에는 단어 

쓰기 단게暑 나타낸다고 한다(이영자，巧99).

그림은 영 아기 에 사물을 이 차적으로 표상하는 상정 체 계 이 다 (Gardner, 

巧91). 영아기의 인지발달에서 그럼으로 상징화하는 능력은 약 20개월부터 시 

작되는데, 이러한 능력이 발현되기 위해서는 기억과 표상능력이 먼저 발달되어 

야 한다. 그럼이 영유아의 사고발달 표준을 평가할 수 있는 지표가 되나 동시 

에 자신의 사고나 이론을 반영 (reflection)할 年 있는 상위사고(meta-thinking) 

의 도구가 되기도 한다. 영유아들온 그럼을 그러는 과정에서 자신돌의 이론을 

반영하여 그 이론을 더 심화시키게 되는데(Forman et al，巧93)，자신둘의 그 

림을 2-3번 반영하는 과정에서 자신의 이吾을 반영적 추상 (reflective 

abs化action)計고，이러한 추상으로 새르운 지식구조가 출현된다(김미숙，1997). 

유아기의 또 다른 상정체게는 그럼，글자，수，옴악 早호 이외에도 동작，국놀 

이，점토 및 子성활동，구어 동이 모두 포함된다. 각 상정의 앙식 흑은 영역의 

교차상정 화(cross-symbolization)는 상정화과정에 융통성을 부여하여 인지적 같



등을 일으키며，의식화와 문제 헤결력이 중가된다(Karmiloff- Srr山:h, 1992). 또한 

각 상경 매체는 고유의 속성과 한계성을 가지고 있어 상정과정에서 의미 창출 

에 새로운 연관성斗 세로운 변화를 준다化isner，1993).

라) 언어발달

문화심러학온 언어와 사고의 밀접한 관계률 전제로 한다. 언어는 문화의 도 

구(Postman, 1994)이 면서 정 신의 도구(Cole, 1998； Vygotsky, 巧94)呈서 이 해 

된다. 비고스키에 따르면 언어는 생暑학적으르나 개인적으로 구성된 것이라기 

보다 사회적으呈 생성된 것으로 본다. 언어의 가장 중심적인 역할各 "의사소 

통，사희적 접촉，주변 인暑둘에 영향을 주는 것"(재인용，Berk & Winsler, 

1995, P.38)이라고 하였다. 즉 언어는 타인의 행동에 영향을 주는 도구로서 사 

회적 기원과 특성을 가지卫 있으나 점차 개인적으로 자신의 생각과 행동돌율 

조절하는 도구가 된다.

각 문화의 구성원은 언어暑 통해 생각하는 방식，사물을 바라보는 방식 등 

을 공유하게 되고，문화 안에 있는 개인은 그 방식들올 자신에게 맞게 조절하 

고，재구성하여 社다. 이러한 과정에서 언어는 단순한 의사소통의 수단이 아닌 

각각의 문화의 내용을 전달하고 재창조計는 기능을 하는 문화적 도구의 역할 

을 하게된다. 에暑 둘어 크게는 국가마다 다른 언어의 사용은 고유 문화륜 보 

존하고 재창조해 가는 주요한 도구인 것처럼，한 가정의 早모가 유아와 상호작 

용하며 사용하는 언어는 早모가 가정 내에서 유아暑 교육시키고，사희화시키는 

도구이다. 문화심러학에서 언어는 인간둘 사이의 정신을 교류시키고 발전시키 

는 吾시에 개인의 정신을 발달시키는 정신의 도구이다.

비고스굿1(재인용，Mason & Shinha, 1993)의 문화적인 발달이라는 개넘에서 

유아의 읽기，쓰기는 물론 추론 눙력의 발달을 이해할 수 있다. 첫단계는 유아 

가 자국과 자극에 대한 작용 또는 태도간에 연합적으로 또는 조건적인 반사관 

계틀 만둘어낸다. 이 단계에서 유아는 기억，주의력，홍머至 자국에 대한 반응



을 하거나 태도暑 보이는 눙력만을 가지고 있다. 두 번째 단게에서 유아는 자 

신의 기억이상의 자원이나 성인의 도움을 받아 상정을 사용하게 된다. 이 단게 

에서 성인은 유아의 이해범위에서 유아의 喜미暑 유지計면서 개념을 구체적으 

互 표상화하거나 연걸하는 고리音 제공한다. 이 단계에서 성인은 유아暑 새로 

운 이해의 단계로 이골게 된다. 세 번째 단계에서 유아는 상정이나 도구의 사 

용에 대한 豆과를 알고 이의 발견을 설제豆 사용해보게 된다. 네 번께 단게에 

서 유아는 자신의 내적 구조를 사용하면서 기억하고 있는 것이나 이전에 얻을 

지식을 기호로 시■용하게 된다.

비卫스키의 문화발달의 단계는 유아의 책에 대한 개넘 학습에 적용될 수 

있다(Mason & Sinha, 1993). 첫 번째 단계에서 유아는 자연스럽게 책을 대計 

면서 책에 대한 개념을 학습한다. 이 단계에서 유아는 자신이 돌온 이야기에 

나오는 단어나 표현을 畔라하면서 언어놀이룰 計며，극화놀이暑 통해 유아의 

이야기가 구성된다. 두 번째 단계에서 성인은 유아의 언어놀이暑 새로운 방식 

으로 지도한다. 예暑 돌어 유아가 구성한 이야기를 따라 적으면서 유아가 다옴 

단계의 이야기로 넘어같 수 있도록 지도한다(Pal巧，巧81). 이야기 책 읽기는 

사회적이며 상玄작용이 펄요한 활동으로서 성인은 한가지 책을 반복計여 읽으 

나，아동은 점차 책읽기의 많은 부분을 자신이 담당해간다. 세 번째 단계에서 

아동은 책에 대한 개념을 재구성計기 위하여 소도구暑 사용한다. 즉 아동은 문 

학을 이해暑 표현하고，확장하기 위하여 소도干나 신체 움직임을 이용한다. 네 

번째 단계에서 아동은 책읽기에서 그럼위주의 이헤에서 책의 문자위주로 이해 

한다. 아동은 그림을 통해 책을 이해하지 않고 상상력，자신의 생각을 이용하 

거나 추론능력을 이용하여 이야기暑 해석하고, 비관하五，분석하고，중함한다. 

아동은 또한 책에 나와 있는 글자를 읽고，글자에 대한 정보틀 이용하기 시작 

한다.

버고스키(1983)에 의하면 교과목을 배우는데 필요한 정신기능은 유아가 학 

교에 둘어같 때 까지 성숙되지 않는다. 교사는 유아가 자신의 발달을 위해 자



신이 알고 있는 것을 晋어낼 수 있다고 기대하여서는 안된다. 따라서 교사나 

早모는 유아가 읽을 수 있도록 지원하여야 한다. 읽기는 타인의 지원없이 발달 

할 午 없기 때문이다. 그러나 교사의 지원은 지시적인 지도나 읽기준비도로 오 

해되어서는 안된다. 지원 또는 버계설정욱 교사가 학습과제暑 조적하고, 유아 

가 이룰 시도할 午 있도록 만둘어，실제적어고 복잡한 斗제에 개념을 적용할 

수 있도록，그러고 유아가 자신의 목적을 위해 어떻게 개념을 이용하여야 하는 

지暑 배우도록 하는 것이다.

학령견 유아의 책에 대한 이해는 이야기 읽어주기, 함께 읽기，함께 公기， 

이야기 따라서 적기，반복하여 읽기，이야기의 국화暑 통해 더윽 높아지게 된 

다.

마) 총체적 언어교육

총체적 언어교육에 대한 관점은 학자에 따라 약간 다로지만 언어는 추상화 

된 언어의 조각으呈 학습하는 것 보다 듣기，말하기，읽기，쓰기를 총체적으로 

학습하는 것이 유아에게 더 자연스럽고 익숙하다는 관점이다. 즉 유아는 언어 

에 대한 경험을 가지고 있으므로 언어를 자연스럽게 그리고 자신에게 의미 있 

게 사용하도록 하면 언어의 의미를 早도적인 학습을 할 수 있다고 본다(김경 

자，1994). 유아의 언어에 대한 능동적인 관심에서 출발되었을 때, 총체적 언어 

교육온 다옴의 세 가지 점을 지향하고 있는 것으로 나타났다. 첫째，유아의 언 

어경험을 풍부하게 하기 위하여 좋은 그림책옮 사용한다. 둘째，언어 학습에 

있어서 유아의 실수와 모험을 허용하는 분위기暑 조성한다. 셋째，듣기，말하 

기，읽기, 쓰기，생각하기暑 통합計는 교수 전략을 사용한다.

(1) 도제식 읽기 지互

유아는 책斗 능동적으로 상호작용하는 능력을 지녔다고 본다(Waterland, 

巧95X 유아는 책이 주는 정보에 자신의 경험을 책으로 가져가며 반옹한다는



것이다. 예를 둘어 유아의 읽기는 유아의 언어 경험，세계에 대한 이해정도，득 

해하는 방법，유아에게 있어 책의 의미，그림을 통한 이헤，예측정도와 유아의 

흥미 수준과의 상呈작용이다. 유아의 읽기는 책에 있는 단어의 정확한 의미， 

소러에 따른 정확한 해석울 통해 이루어지기보다는 어떻게 언어가 전체 의미 

와 관련되어 있는지暑 파악하면서 이旱어진다.

. 유아의 읽기 지도는 유아가 早엇을 배워서 읽을 수 있는지 보다는 유아가 

이해한 것올 읽을 수 있고，상호작용할 수 있다는 것을 중요시하면서 이루어져 

야 함을 의미한다.

도제식 읽기지도는 가정에서 언어경험과 교육기관의 역할이 모두 중요하다 

卫 본다. 유아는 가정에서의 버형식적이고 자연적인 교옥을 통해서 언어의 의 

미나 기농을 이해하게 된다고 본다. 가정에서 유아에게 책을 읽어주거나，함께 

읽는 것은 유아가 언어暑 이해하고，책을 읽게 되는데 중요한 역할을 한다. 즉 

가정에서의 읽기 경험온 유아의 읽기 능력 발달에 기초가 된다고 본다.

무엇보다도 유아의 읽기 농력외 발달은 던저 유아가 책을 소중허 計고 책 

에 대한 가치틀 아는데서 시작된다. 책을 좋아하고 가치 있다고 여기는 유아는 

책에 관심을 갖고 이야기를 둘으려고 하며，질문을 많이 하게 된다. 반면에 책 

에 대한 거부감을 가지는 유아는 읽기暑 강요하지 않으면 책을 가까이 하지 

않고 이야기에도 귀를 기울이지 않게 된다. 이러한 태도는 유아개인의 농력， 

나이，가정환경 또는 유아의 성숙정도에 의해 결정되기보다는 유아의 가정과 

교육기관에서의 인쇄물에 대한 경험에 의해 결정된다.

성인은 이러한 유아의 책에 대한 태도暑 살펴보는 것이 유아에 대한 읽기 

지도의 첫걸옴이다. 책을 가까이 하려는 태도에서 유아는 점차 아래의 단계呈 

서서히 발달하여 간다. 성인은 이러한 단계暑 참고로 유아의 변화暑 기록하면 

읽기지도의 방향 설정에 도움을 얻을 수 있다. 다움의 단계는 점건적으로 측적 

되는 단계이지，순서적인 단게의 의미는 아니다.

① 유아는 읽어주는 책에 귀暑 기울이지만 실제 읽기 행동은 나타나지 않



는다. 예를 들어 책을 手의깊게 듣고 이에 대해 이야기를 나누게 된다. 유아는 

자신이 책을 읽지 않지만 읽어주는 성인과 함께 읽는 것 처럼 문자暑 대한다. 

어 시기에 성인은 유아의 눈을 관찰하여 유아가 문자에 대한 어떤 태도暑 보 

어는 지暑 살펴보아야 한다. 이 시기의 과제는 유아가 책을 읽는 것이 早엇이 

고，책을 읽어주는 성인파 함께 책과 문어가 어떻게 작용하는 지暑 총체적으로 

알게 하는 것이다.

(D 유아는 성인과 함께 따라 읽기 시작한다. 유아는 책을 읽어주는 성인이 

읽는대로 참여하고 가끔 성인이 읽어주기 전에 다옴에 나올 단어나 표현을 예 

측한다. 이 과정에서 유아는 표현에서 인쇄물의 언어인 문어와 구어의 차이률 

느끼게 된다. 성인이 읽는 대로 함께 하는 유아는 인쇄된 언어의 내용은 音론 

형태暑 이해하고 있움을 나타낸다.

③ 유아는 성인으로부터 읽기暑 점차 넘겨 받게 된다. 유아가 책외 중요성 

과 책의 언어에 대해 알기 시작하면서 유아는 혼자서 책울 읽을 준버가 되어 

간다. 이 시기에 유아는 자신에게 친숙한 글자暑 찾아내고，손으互 그 글자를 

짚게된다. 예를 둘어 자신의 이룸에 나오는 글자를 책에서 발견하게 되고 이暑 

내 어롬의 00이라고 말하게 시작한다. 유아가 점차 글자에 관심을 가지고 그 

기능에 큰 관심을 가지게 된다. 이 시기에 유아는 여전司 성인이 읽어주길 원 

할 수도 있五，유아가 크게 읽으려고 할 수도 있으며 성인과 한 쪽씩 읽거나 

함께 읽기틀 원하기도 하는 다양성을 보일 수 있다.

@ 유아는 성인의 도움없이 거의 흔자서 읽을 수 있게 되고 문자의 의미暑 

알고 파악하게 된다. 유아는 자신의 책에 대한 이헤 능력을 모두 이용하여 책 

읽기틀 한다.

⑤ 유아는 성인의 도움없이 거의 혼자서 읽營 수 있게 되고 문자의 의더를 

알五 파악하게 된다. 유아는 자신의 책에 대한 이해 능력을 모早 이용計여 책 

읽기暑 한다.



바) 국놀이와 언어발달

유아둘이 성숙헤짐에 따라 언어는 다각적으로 발달한다. 발옴은 보다 명료 

해지고 문장구조는 보다 길어지고 복잠해질 뿐만 아니라 보다 세련된 의사소 

통이 가능해지며 언어를 사용하는 상황 또한 확장된다.

유아둘온 국놀이暑 하면서 역할을 연기替 때 언어暑 사용한다- 또한 유아둘 

은 놀이의 맥락을 설정하거나 역할을 정하고자 할 때，또 놀어 플롯의 방향을 

협의하거나 다양한 도구를 가상적으로 사용하고자 할 때 언어暑 사용한다. 놀 

이 시작 전에 유아둘은 "소晋놀이하자，나는 엄마 할테니 너는 아빠 해，그러 

卫 너는 아가가 되는 거야! 지금은 밤이라고 하자，자는 척 해!"라고 말할 것 

이다. 언어는 놀이 플롯에 대한 유아들간의 아이디어暑 서로 공유하도록 헤 준 

다. 보다 연령이 높은 아이들은 가상놀이暑 계획하고 토의하는데 의미 있는 시 

간을 보낸다.

이처럼 유아돌의 언어발달의 정도는 국놀이의 수준을 결정하며，吾시에 국 

놀이는 유아들의 언어발달을 자국한다.

놀이暑 보다 의머있고 풍早하게，또 창의적으로 만든다.

(1) 국놀이는 구어발달을 촉진시킨다.

극놀이는 子어외 발달을 안내하기 위한 강력한 수단이라고 한다. 구어는 유 

아들이 이야기하고자하는 상황에 처하게 될 때 활성화된다. 국놀이는 유아돌에 

게 그러한 상황을 다각적으로 제공한다. 가사놀이틀 하는 유아돌은 이야기 속 

의 인물이 되어 말하기暑，"귀찮게 하지 말아요. 일하고 있잖아요"라고 한다. 

이는 유아가 가상적 이야기의 동장인물이 되어 이야기暑 하는 것이다. 이 외에 

도 유아音온 맡은 역할을 정하고 게임의 방향성을 설정하기 위하여 또래둘과 

토의하고 협상해나같 때 많은 구어暑 사용한다.

(2) 국놀이는 상위의사소통 능력을 발달시킨다.



유아들은 국놀이에서 상정을 사용한다. 구어는 상정의 체계이고，문어는 상 

정외 복잠한 체게이다. 국놀이 또한 상정의 체계이다. 유아돌은 자신이 상상한 

것을 상정화하기 위하여 행위，도구，말을 사용한다. 문어는 상정적 활동을 하 

는 많은 경험으로부터 발달된다. 사라초곽 스里멕은 문어에 요구되는 지적 기 

슬은 언어와 타인과의 대화롤 互함하는 다른 상정적 활동，즉 놀이와 미슬 둥 

의 폭넓은 경험으로早터 발달된다고 한다.

(3) 국놀이률 위한 그럼이야기책의 요소

그럼이야기책의 주제暑 극놀이 주제로 사용하는 국놀이를 특히 주제환상국 

놀이(thematic fantasy play)라고 한다. 그림이야기책을 국놀어 교재나 도구로 

사용하려면 극놀이暑 더욕 풍성하고 재미있게 이끌어내기 위하여 그럼이야기 

책의 요소暑 살펴볼 필요가 있다.

(a) 등장인물

국놀이에서의 역할 선정은 이야기의 등장인물에 대한 이헤暑 보다 잘하도 

록 돕는다. 역할을 정할 때 유아돌은 주인공 또는 메릭적인 인물의 역할을 서 

로 맡고 싶어하는 경향이 있다. 교사는 유아둘이 어떤 인둘에 메력을 느끼는지 

관찰해볼 필요가 있다. 유아가 주도적으로 동장인물 놀이暑 할 때 잘 관찰해보 

면，교사는 유아들이 선호하는 동장인물이 早엇인지 알 수 있게 된다. 유아돌 

은 자신이 좋아하는 등장인물과 친해지려고 한다. 교사는 유아들이 좋아하는 

인音의 역할을 맡아 그 인晉과 동일시해볼 수 있도록 기회틀 제공해주면 좋다.

또한 유아들이 등장인물에 대해 보다 친숙해질 수 있도록 등장인물을 다앙 

한 인형으로 만들어 놓거나，등장인音의 특정을 살린 가면 또는 소품을 만들어 

서 국놀이 영역(소곱 영역) 또는 도서 영역에 비치해 早면 좋다.

유아들의 홍미도가 높은 이야기의 등장인晉에 대하여 타 영역에까지 확장 

計여 놀이할 수 있도록 計면 놀이가 더욱 풍성해질 수 었으며 유아音은 이야



기 등장인吾과 보다 친숙헤질 수 있다. 에를 둘면，이야기 꾸미기 영역이나 도 

서영역，소晋놀이 영역보다 볼럭 영역을 더 좋아하는 유아들울 위하여 그音이 

좋아하는 이야기 등장인물율 볼럭 영역에 비치해두면 도苦이 된다.

유아둘이 어떠한 방범으로든지 동장인晉과 친해지는 것은 중요하다. 왜냐하 

면 유아돌은 일단 등장인昔과 친숙해지게 되면 그런 이야기暑 좋아하게 될 뿐 

만 아니라，그런 주제의 국놀이暑 더 잘하게 되며 이야기에 대한 이해도도 보다 

높아건 다.

化) 배경

그림이야기 책 속에서 극놀이의 배경을 찾아보는 일은 의미가 있다.

생활동화에는 주르 일상의 경험을 롱해 배경을 설정할 수 있는 것이 많다. 

이 때 유아들은 자신의 경험을 바탕으로 자연발생적 극놀이 배경을 설정한다. 

이 때 그럼이야기책은 유아돌에게 극놀어 배경에 대한 새로운 아이디어暑 제 

공해준다. 그림이야기책에는 유아돌이 미처 경험하지 못한 세互운 정보가 있기 

때문이다. 경험을 기초로 하면서도 새로운 정보틀 보태어 나같 때 지식의 폭온 

넓어지게 된다.

환상동화 또는 전래동화의 배경은 보다 폭넓온 상상력을 필요豆 한다.

(C) 폴롯

유아들은 자신어 좋아하는 이야기틀 재연한다. 모든 유아둘이 함께 쉽게 극 

놀이에 참여할 수 있는 이야기 플롯온 그둘어 이미 잘 알고 있는 친숙한 이야기 

이다.

유아둘에게 친숙한 이야기 이외에도 유아들의 홍미를 끄는 요소가 많은 이 

야기는 국놀이暑 활성화시킨다. 유아들은 자유놀이시간 동안 재미있는 그림어 

야기책의 풀롯을 대상으로 하여 유아 주도적으로 역할극 놀이暑 하기도 한다.

유아들이 喜미룰 느끼는 이야기의 요소는 일반적으로 다옴과 같다.



(d) 언어적 홍미

- 반복斗 러둠

- 의성어 의태어

(e) 이야기 사건에 대한 홍미

- 긴장감 스릴

- 유머

유아들에게 이야기 내용 중 早엇어 가장 재미있었는지言 파악하기 위하여 

이야기 나누어 보면 그림이야기책에 대한 喜叫의 요소를 파악헤 낼 수 있다.

- 재미있었던 早분 이야기나누기

- 재미있었던 부분 그럼 그러기

(f) 매체의 특성

그럼이야기책의 정적인 매체暑 동적으로 영상화시킨 매체는 국놀이暑 활성 

화시킨다. 영화，TV, 비디오는 종종 유아의 가장놀이의 역할이 되는 플롯과 등 

장인물에 대한 좋은 모델을 제공해준다. 영화화면 또는 텔레버견온 이야기와 

동장인물을 생동감 있게 해주므로 유아들은 놀이 속에서 보다 잘 모방한다. 그 

러나 이러한 생동감은 또한 유아둘의 창의성을 방해하기도 한다. 따라서 영상 

적 매체를 선택하는 교사의 안목은 신중하여야 한다.

영詩 이야기는 유아로 하여금 복잠한 사회적 상玄작용斗 풍早한 언어暑 사 

용하는 극놀이에 참여할 수 있도록 해 준다. 특허 책에 대한 경험이 부족한 유 

아，또는 책읽 기를 꺼 려하는 유아에 게 영상매체를 활용하여 이 야기를 안내하고 

국놀이를 통해 이야기에 대한 이해의 폭을 넓히게 하는 것은 그러한 유아돌에 

게 그림어야기책과 영상매체暑 비교하는 계기暑 마련헤 준다.



(g) 주제환상극놀이

유아音은 자신이 듣거나 읽은 재미있는 그림 어야기책의 상황을 거吾 생각 

하고 책으로早터 느낀 재미룹 연장하고자 환상국놀이暑 한다. 국놀이를 통해 

이야기의 재미暑 음미하는데 이는 유억하다. 국놀이暑 통하여 유아暑은 이야기 

내용에 대한 이해도暑 더욱더 높일 수가 있다. 이해가 잘 된 이야기일수록 보 

다 잘 회상하고 표상기 때문이다.

그럼이야기책을 활용하는 국놀이는 유아互 하여금 책과 더불어 놀면서 책 

을 탐색하게 하고 책에 대한 지식을 알도록 한다. 유아들이 책에 친숙해지고 

책을 중히 여기게 되면 책을 국놀이의 도구로 사용하고자 한다. 반복 읽기，조 

용허 책읽기，책의 내용 공유하기，집단적인 득서문화 만들기 등과 같은 유아 

문학활동온 국놀이 활동으로 확장되어 나가게 된다. 이 때 교사는 다움과 같온 

방법으로 유아돌이 국놀이에 그림이야기책을 적국적으로 활용할 수 있도록 도 

斗즐 午 있다.

교사는 이暑 위헤서는 환경구성에 주력하여 유아가 주도적으로 국놀이 할 

수 있도록 동기暑 早여하는 방범과 교사가 주도가 되어 국놀이 집단을 이골어 

가는 방덤이 있을 수 있다. 국놀이暑 활성화하기 위한 환경구성의 방법과 국놀 

이 유형에 대해 살펴보자.

化) 환경구성

극놀어 방에는 큰 거울을 비치해둔다. 거을은 여러 역할와 인音들의 특징을 

잘 살려서 동작으呈 나타내보도록 자극할 수 있다. 유아돌은 서로 거울 앞에 

서서 그림이야기책의 장면을 보면서 매력적인 등장인물외 모습을 창안해보면 

서 서로의 모습에 대해 평가해보기도 한다.



제 3 절. 프로그램의 실제 적용모형
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<그림 2> 프로그램의 설재 적용모델 (김미숙 외, 2001)



제 IV 장. 프로그램 적용과정

제 1 절. 프豆그램 구성 방법 및 구성과정

1. 구성방법

프로그램 구성에는 프로그래머A，공동 연구자 B，C, 그러고，교사와 원장이 

함께 참여하였다. 한 달에 한번 site에서 전체 협의회를 하였으며，A，B, C 연 

구자는 일주일에 한번 흑은 2주에 한번썩 si化에서 교사와 원장과 개별 협의회 

暑 가졌다. 협의희 내용은 프로그램의 주별 진행과 환경의 변화에 따른 유아돌 

의 학습과 변화에 대한 반영을 하였으며，그 내용온 곧 다옴 프로그램의 내용 

구성에 반영되었다. 이 외에도 프로그래머와 연구자는 매일 교사와 함께 전화 

와 e-mail로 전날에 일어난 전체 활동에 대한 반영과 그 날 활동계획을 협의 

하였다. 이 과정을 그림으로 나타내면 아래와 같다.

<그림 3 > 프로그램의 활동 전개과정



<그림 4> 프로그램의 연구원, 교사，원장의 험의회 과정

么 구성과정

프互그램구성과정은 크게 3단계로 나눌수 있다. 1단계에서는 매체의 도입과 

활동，2단계에서는 프로젝트의 도업과 전개，3단게에서는 동화책도업과 반복적 

책읽기 활동，극놀이와 동화책 만音기이다. 프로그래머는 그 동안 이 si化의 유 

아둘이 지식전달 위주의 교육을 받았다는 사설을 五려하여 또래돌간의 상玄작 

용과 자율성을 함양하기 위하여 매체와 프로젝트 활동을 선행하였다. 매체와 

프로젝트가 시작된 旱 약 5개월 卒에 유아돌에게 자율성과 상호작용이 극대화 

되었다고 관단되어 동화책 읽기와 국놀이를 시작하였다.



시거별 활동내용
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<그림 5> 프로그램의 시기벌 誉동 발현시점 및 시기



义 장소 및 대상

장소: 경복 구미시 고아옵에 있는 S어린이집으互써 대부분의 부모님둘은 

농사를 짓거나 공장을 다니고 있어，종일보里가 필요한 유아喜 교육/보玄하고 

있는 곳이다. 이 기관의 환경온 자연 친화적인 맥락으互 밭，산，농장이 주번에 

형성되어 었다.

대상: 4-5세 혼함연령 남아 巧명，여아 12명，총 巧명을 대상으로 하였다. 

시기: 2000, 12-2001, 1월까지 언어，인지，사희성，창의성 검사실시，早모님 

돌과의 면접을 수행하였다.

2001，2, 1-3, 1： 흔합연령반을 구성하여 유아들의 적응기간과 교사훈 

련을 하였다.

2001，3, 1-11 월 현재: 프豆구성 및 운영을 하여왔다.



제 V 장. 프로그램의 구성원러

제 1 절. 학습기제

1. 지식의 출처(Source of Knowledge)

사회구성주의 이론에서는 지식의 발달은 자율적인 인간과 환경과의 상흐작 

용과정에서 이早어진다는 것을 전제하고 있다- 따라서，외부의 지식 전달이나 

반복적으로 제시된 것울 그대로 전달받거나 암기하지 않고, 자신의 지식체계 

내에서 다시 조절하게 된다. 그러므로，학습에서 현재 피교육자외 지식체계의 

수준이나 단계가 중요하다. 지식구성에 대한 인간의 자율적 의지나 동기는 내 

4적으至 일어나지만，가족，지역，사회문화적인 환경 또한 그 구성에서 필연적 

으로 영향을 미치게 된다. 이러한 생태학적 맥락은 인간의 자율적 지식구성 범 

위나 내용에 영향을 미치기 때문에 지식구성에 중요한 출처라고 할 수 있다,

2. 발달의 유형

본 프로그램에서 설정한 발달영역 및 목표는 프로그램의 발달모형에 근거 

計였다. 본 互互그램에서는 유아들의 언어와 사회성 발달온 인지 발달과 밀접 

한 연관이 있다는 것을 전제로 하고 있다

따라서，본 프로그램에서 목표互 한 발달영역은 사회성，언어，인지이다. 단， 

인지는 언어발달과 밀접한 早분만을 다旱었다. 언어와 관련되는 인지영역은 

Script발달, 범주화능력, 상정화，유추능력 등이다. 언어발달은 말하7), 읽기，公 

기，문법，어휘획득，의사소통 능력이 해당된다. 사회적 지식으로는 사희성 발 

달 영역에 해당되는 친사회적 행등，협동심，trum-化king, 역할분담，성역할 개 

넘, 우정 등이 발달되는 시기이다.



(1) 상정체계

본 프로그램의 상정앙식은 유아둘이 사고틀 표현하기 위한 모든 상정체계， 

즉 icon, 早玄，音자，말，국놀이 등을 포함한다-

(2) 학습원리

유아들은 또래와 교사와 상흐작용을 하는 과정에서 다양한 상정활동을 통 

하여 자신들의 생각이나 이론을 반영하여 인지적 같동을 경험하고，그것을 해 

걸하기 위하여 설험，관찰，토론으로 반영적 추상함으로써 새로운 지식구조와 

사희성 및 언어가 발달하게 된다. 이 과정에서 각각의 상징은 정교화되고 발달 

되어 득톡한 형식으로 발달될 뿐만 아니라 서로 교차상정화 

(cross-symbolization)되어 사고喜 심화시킨다. 또한, 상징활동은 사고의 반영 

이나 반영적 추상을 위한 매체가 된다.

제 2 절. 구성요소

1•활동내용

본 프로그램의 활동내용은 크게 매체，프로젝트, 그림이야기 책 읽기，국놀 

이로 구성되어 있다. 각 활동을 요약하면 다음과 같다

® 매체: 다양한 재활용품을 이용한 상징화활동

② 프로젝트: 집단활동，논러，수학활동，측정，분류，언어(글쓰기)，표현활동

③ 그림이야기책 반복적 읽기: 그림이야기 책을 반복적으로 읽卫 문장만돌 

기 활동，동시와 그림이야기 책 만둘기 활동

® 국놀이: 극놀이暑 이용한 그림이야기 책 만둘기

么 교수방범

가) 메체활동



(1) 탐색 단게

① 가정에서 수거한 재활용품을 분류한다.

® 분류한 재활용품의 특성을 탐색한다.(유아돌온 이 과정에서 자율적으로 

수세기，서열화，크기，넓이，모양，색 비교，촉감과 소러 버교暑 한다.)

® 계속 돌어오는 재활县품鲁 2-5 번 재분류한다. 그 과정에서 새로운 분 

류준거暑 만둘어낸다.

© 재활용품 재분류를 되풀이하는 과정에서 (2)와는 다른 상정화 활동，국놀 

이，모양만들기 활동을 한다.

(2) 상정화단게

탐색단계에서 유아들은 재활용품매체룹 이용하여 꽃，집 같은 간단한 상징 

화활동을 하나，상정화단계에서는 표상활동이 더 풍早해건다. 예를 들어서 유 

아돌은 집과 도로와 나무틀 연걸하는 관계성을 표상하고 이야기暑 꾸미게 된 

다. 즉 이 단계에서는 매체 활동과정에서 이야기 중심의 사건의 script暑 형성 

하고，또한 시각적 관계성을 복잠하게 표상한다고 볼 수 있다.

(a) 프로젝트

① 유아와 교사는 일상에서 다앙한 대화를 나누는 과정에서 유아가 관심을 

가지는 대상이나 현상의 개념을 주제互 설정한다.

(2) 그 현상이나 대상에 대한 유아들 자신의 생각이나 이론을 그림 및 조형 

활동으互 상정화하게 한다

® 현상이나 대상을 실제로 관찰한 것을 그린 것과 @에서 그린 것을 서로 

버교計여 사희 • 인지적 같등을 경험하여 문제를 발견하게 한다.

④ 문제暑 •해결하는 설험 및 관찰을 수행한다. 이 파정에서 다양한 상정활 

동，점토，그림，극놀이 등으로 교차상정화하여 심화학습을 한다.



(b) 그럼이야기 책 반복적 읽기 활동

- 그림이야기 책 함께 읽기

교사가 유아둘에게 일정기간(약 1-2개월 가량) 그림이야기 책을 반복적으 

로 읽어준다.

교사는 그림이야기 책의 내용율 예측하게 한 卒，그림이야기 책을 읽으면서 

저자，화가，옮긴이，출관사 등을 읽어준다. 그럼이야기 책을 읽은 내용에 대하 

여 이야기 나누어 본다.

- 의성어，의태어 찾아 말 만돌기

교사는 유아에 게 그럼 이야기 책에서 의성 어 와 의 태어暑 찾게 하고，유아는 

자발적으로 의성어와 의태어暑 자신의 경험에서 찾아가고 단어의 의미暑 문장 

속에서 맥락화하고 그리고 그럼으로 상정화하면서 단어의 의미暑 구성하게 한 

다. 교사는 유아가 찾은 의성어，의태어暑 벽에 걸린 문장만돌기 기록관에 불 

여주어 유아외 단어 찾기와 단어 의미 맥락화과정을 지속적으로 일어나게 한 

다.

- 의성어와 의태어가 담긴 이야기暑 만音어 그럼이야기 책으로 구성한다. 

유아가 만든 그림이야기 책을 함께 읽는다.

- 유아에게 동시暑 돌려주어 유아가 자발적으互 언어暑 함측적으로 사용하 

는 동시를 짓게 한다.

- 편지 쓰기 활동

책의 주인공이나 등장인量에게 편지 쓰기，친구에게 자신의 감정과 의견을 

담은 편지 쓰기를 통해 글을 읽는 사람이 있는 정해진 音쓰기톨 경험한다.



나). 국놀이

국놀이를 이용한 그림이야기 책 만들기

자연발생적 .국놀이를 이용한 그림이야기 책 만돌기 활苦과 주제환상극놀이 

暑 이용한 그럼이야기 책 만둘기 활동으로 나눌 수 있다.

1) 자연발생적 국놀이를 이용한 동화만들기

(D 교사가 유아의 자연발생적 국놀이暑 버디오르 녹화한다.

(2) 녹화한 국 내용 중 유아에게 喜미暑 그王는 내용을 유아에게 다시 보여주고 

(반영적 사고) 이야기나누기를 통해 그것을 재구성한 후 국으로 재현하 

게 한다.

@ 재구성한 극놀이를 녹화計여 버디오로 감상한 후 이야기나누기를 하면， 

교사가 그림이야기 책으로 만둘어 다시 읽어준다.

2) 주제환상국놀이晉 이용한 그림이야기 책 만들기

① 그림이야기 책 감상하고 국놀이틀 하게 한다.

(D 교사가 극놀이暑 비디오로 녹화하여 유아돌에게 반영적 사고하게 한다. 

® 녹화된 주제 환상국놀이를 반영적 사고하여 대본을 만든다.

@ 주제 환상국놀이를 대본으로 적어 다시 극놀이暑 計게 한다.

© 국놀이 내용을 교사가 그림이야기 책으로 만둘어 유아들에게 읽어준다.

제 3 절. 교사의 역할

* 본 프로그램에사 적용한 사회구성주의 교사의 역할은 다옴과 같다 

(Fosnot, 1995； 김口1숙，2000)

♦ 교사는 학습자가 그들 자신의 짙문，가설울 만들고 자율적으로 그것鲁 검 

증하도록 하여야 한다.



다.

♦불평형화는 학습을 촉진시키기 때문에 실수는 학습자의 개념화의 결과로 

보아야 하며，실수暑 희피하거나 저지하여서는 안된다.

♦실제적 상황에서 도전적이고 개방적인 조사暑 하도록 권유하고，학습자가 

많은 가능성을 탐색할 수 있도록 허용하여야 한다.

♦저널을 적거나，다상정적 매체를 통한 표상 활동，논외 동은 반영적 추상 

을 촉진시키는 전락이 될 수 있다.

*개넘을 직접 가르치기보다는 "반영적 사고 및 추상"營 할 수 있는 기희 

暑 증가시켜야 한다.

♦ 교사는 유아吾이 활동 과정에서 갈등을 일으킬 年 있는 개방 매체를 주어야 한

♦ 교사는 ZPD외 발달관을 가지고 있어야 한다.

♦ 교사는 지식 구성 원러暑 알아야 한다. 지식 구성 원러에서 주요한 개념

은 자율성，인지적 같등，반영적 추상，지식의 나선형의 재조직이다.



제 VI 장. 프로그램의 목표 및 내용

본 프로그램은 언어와 사회성을 강화하는 사희구성주의 점근의 프로그램으 

로서 언어발달과 사회성 발달에 I차적인 목표暑 두고 있다. 회구성주의에서 

는 인지발달과 사회성 발달，언어발달이 유기적으로 연계되어 발달된다고 전제 

計五 었기 때문에 언어와 사희성발달을 위한 인지 발달에도 목표音 두고 있다.

제 1 절. 목표 및 내용

1. 언어 

목丑

© 유아의 듣기，말하기，읽기，쓰기능력을 향상시킨다.

② 유아는 구어와 문어의 차이를 이해한다.

@ 유아는 문법과 의미틀 발달시켜간다.

® 유아는 언어롤 사고 발달의 도구로 사용할 수 있게 된다.

© 유아는 언어로 창의적인 표현을 한다.

나) 내용

활동 1. 그림책 함께 읽기: 그림책의 가치 알기，그림책파의 능동적인 상立 

작용

또래와 그림책 이야기책 읽기, 早모와 함께 이야기책 읽기 

활동 2. 편지쓰기: 편지룹 이용한 유아의 정서적 표현

편지의 다양한 역할，그럼 이야기책 手인공에게 편지쓰기 

활동 3. 의성어와 의태어 찾아 말과 문장 만돌71



의성어，의태어 찾기，의성어와 의태어 찾아 말 만돌기 

의성어，의태어 찾아 말 만들기의_ 심화 

활동 4. 그림 이 야기책 만둘기 

활동 5. 외성어，의태어를 다양하게 표혔해보기

의성어와 의태어暑 소러와 모습으로 표현하기 

소러暑 듣고 뭄，音，그럼으로 표현하기 

활동 6. 동시 짓기

다) 매체

(1) 목표

• 상징화暑 통하여 사물의 표상농력을 기른다.

• 다양한 매체呈 다양한 방식으로 표현함으로써 창의력을 기른다.

• 의사소통능력을 기른다.

• 심미감을 발달시킨다.

(2) 내용

• 다양한 소재至 다양한 사물이나 사건을 도식으로 표현한다.

• 다양한 소재暑 이용하여 도식과 말로 꾸며본다.

• 이야기룹 만돌어본다.

라) 프呈젝트 

(1) 목盈

발현적 교육과정으로서의 프로젝트에서는 교사가 일반적 목표틀 세우나，미 

리 각 활동이나 교육내용의 구체적인 목표는 세우지 않는다. 교육의 목표와 내 

용은 교사와 유아가 서토 협의하여 유아의 경험을 중심으로 설정한다. 교사는 

어러한 가설로 목표暑 설정하고，아동들의 관심과 욕구에 맞는 주제豆 잘 전개 

될 수 있도록 듭는다. 본 프呈그램의 프로젝트의 일반적인 목표는 다옴과 같



다.

의사소통 능력을 기른다.

사희적 문제해결력을 기른다. 

인지적 문제해결능력을 기른다. 

상정화 능력을 발달시킨다. 

창의성을 발달시킨다.

다양한 개넘적 지식을 발달시킨다. 

사희적 조망능력을 기른다.

우정을 기른다.

신체 조정능력을 기른다.

(2) 내용

프互젝트에서의 교육내용은 미리 설정할 수 없다. 그러나，프呈젝토를 수행 

하는 동안 유아暑은 사회，정서，인자，신체，언어 발달 영역에 관련된 교육의 

내용은 유아音과 교사가 타협하여 전개된다. 본 프로젝트의 교육내용은，인지 

발달과 관련되는 내용으豆서 측정，분류，유추활동을 計였다. 신체발달과 관련 

되는 교육내용은.소근육 협응，대근육조정 활동，그리고 정서발달에 관련되는 

교육내용으互서 다양한 조형작吾 감상計기，조형활동，그럼그리기，다양한 옴악 

에 맞추어 신체로 생각을 표현하기，전통예술 감상하기룹 하였다. 사회성은 협 

동하기，사회적 규칙 만暑기를，그러고 언어발달은 쓰기활동，동시짓기，의사소 

통 활동을 하였다.

(마) 국놀이

(1) 목표

• 협동심을 기른다.

• 조망수용 능력을 기른다.

• 창의성을 발달시킨다.



• 사희적 문제해결력을 기른다.

(2) 내용

• 극놀이로 자신의 생각을 창의적으로.표현하기

•국놀이로 상정화하기

. 국놀이 내용을 그림이야기 책으르 만둘기

제 2 절. 활동원러

① 유아는 그림이야기책의 반복적이고 지속적인 읽기로 책의 가치와 구성 

을 이해한다.

® 유아는 그럼이야기책을 읽으면서 자신의 세상과 상呈교류하면서 책의 

의미暑 재구성한다.

@ 유아둘온 그럼이야기책을 읽으면서 책을 읽는 사람과 글을 쓰는 사람의 

관게暑 이해하여 각각의 의미暑 재구성한다.

@ 유아들이 친숙하게 사용하丑 있는 의성어와 의태어暑 의도적으로 찾고 그 

의미를 언어와 그럼으로 표상하면서 세상의 .현상을 상정적으로 표현하게 

한다.

⑤ 유아둘이 의성어와 의태어외 사용에 익숙하여 지면서 동시의 함측적 의 

미暑 이해하고 창의적인 표현을 한다.

® 자신의 경험을 이미지나 말로 재구성한다.

巧) 프로젝트에서 원리는 사회인지적 같등，혐동，상징화주기，반영적 사고의 

개념에 근거한다.

⑧ 그럼，조형활동을 포함한 표상활동과 대화를 吾計여 반영적 사고에서 사 

희 • 인지적 같등을 일으킨다.

③ 과제나 문제를 2-3명，흑온 5-6명，경우에 따라서는 견체 유아둘이 서로



조력하여 문제暑 풀게 한다.

제 3 절. 환경구성

환경은 언어，상징화，사희성 발달을 극대화 할 수 있는 영역으로 구성하였 

다. 전체 영역은 (그림 2)와 같이 도서，국놀이，언어，볼럭，미슬，매체영역으로 

구분하였다. 일반적으로 농촌지역의 교실은 면적이 香기 대문에 교실 복도의 

공간에 국놀이와 도서영역을 子성하였다. 각영역에 대한 설명은 프로그램 투입 

견 • 卒의 환경번화와 구조 및 자료에 대한 설명으르 이루어진다.

가) 언어영역 

프로그램 早업 전

언어영역에는 고사성어가 게시되어 있었고，쏘기활동은 학습지률 통하여 글 

자와 낱말을 전달하는 교육을 하고 었었다.



프로그램 무업 早의 환경

언어영역에는 유아들이 관심을 나타내는 글자暑 붙이는 "글자기록관"이 있 

고，테이볼 위에는 종이와 연필이 있다. 유아돌이 종이 위에 낱말을 적으면，교 

사는 그것을 타이프로 쳐서 게시관에 붙여 놓는다. 그 旱에 유아둘은 그 글자 

暑 상징화하는 그럼과 글자로 문장을 만들어 다시 게시관에 붙이는 작업을 스 

스로 하게 된다. 유아들이 상징화하는 활동을 사진으至 찍어 게시관에 같이 나 

열한다.

언어영역에는 의사소통 우편함(coommunication mail box)이 있는데, 유아 

둘은 중이에 친구나 동화책에 나오는 저자에게 메세スl(message)를 전달하는 

활동을 하였다. 우편함은 pet병을 반으로 잘라서 테이프互 가장자러暑 에워왔 

다.

<언어영역 > <낱말과 문장 게시관>



< 우편함>

나) 미슐영역 

프로그램 早입 전의 환경

미舍 영역에는 그럼을 그릴 수 있는 크레용，물감，종이 등이 있었다. 프로 

그램 루입 초기에 재활용풍을 쌓아놓은 장면어다. 작晋 게시관에는 유아들의 

미슬작吾이 두서 없이 놀어져 있다.

圏.，

理

<미슬영역> < 매체 > <작품 게시관>

fe■떼절誦—I圓顏



프로그램 早입 年의 환경변화

이젤，2〇7>지 색의 牛성，유성 물감，1玄，2呈，3호 붓，전지，16, 8절지 중이， 

0. 化 P 용지，파스텔，색연필 이 교구 선반 위에 놓여 있다. 게시관은 우드볼 

럭에 흰색이나 연한 회색의 색지暑 씌워서 벽에 걸어 게시관으로 활용하였다. 

유아暑의 작吾의 심미감을 더 높이기 위해 작은 전등을 일렬로 나열하여 천장 

에 早착하였다. 그러고，빛이 잘 돌어오는 창문에도 유아둘의 작吾을 전시하였 

다.

A /

황^랭

수돼顧

<어결> <창문의 전시공간> <미슬 교구선반>

<벽의 전시공간>



다) 메체영역

매체영역에는 유아둘이 재활용吾을 수거하여 분류하였다. 분류한 매체는 투 

명한 용기에 담아 유아들이 잘 볼 수 있도록 計였다. 한 쪽 코너에 유아둘이 

다옴 날에도 게속 작업을 해서 완료할 수 있도록 작업 중인 작吾을 보관하도 

록 한다. 메체의 중류에는 병平낌，소라, 丑동 껍질, 옥수수알갱이，나무토막껍 

걸，작온 돌맹이，전화즐，구슬，바둑알，땅콩껍질，소나早잎，칫솔，짧은 길이로 

자른 스트豆우，수수깡，털실, 솜 동이 있다

巧巧-;導額藝I誦
臟fe減■龜^^^圍
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라) 도서영역

耳도에 아크릴 관을 못으로 早착하여 유아돌이 표지의 그림과 글을 잘 읽 

을 수 있도록 책을 건열하였다.

마) 국놀이 영역

교설 복도 코너暑 개조하여 극놀이 영역으로 구성하였다.

프로그램 早입 전

프로그램 早입 早



바) 복도의 유아둘의 작吾 견시공간 

유아들의 작晋이 어지럽게 나열되어 있다.

프로그램 早입 早

유아들의 프로젝트 과정을 우드락에 기록하여 벽에 부착하였다. 유아들의 

프로젝트 과정의 순서대로 나열한 旱 유아들의 활동사진，그럼，언어 동을 개 

념적으로 묶어 하나의 우드락에 도식화한다. 여기에서 개념적이라는 의미는， 

에를 들어 아태의 기록판에서 볼 中 있듯이 "돌크기 분류"，"흔함색 찾기" 등 

으로 유아의 활동에서 유의머한 개넘이나 문제해결，행동을 중심으로 전개과정 

을 나열하는 것을 말한다. 유아들간의 대화는 타이프로 쳐서 사진이나 그림옆 

에 早착한다.

〈벽의 프로젝:巨 기록공간> <프로젝트 기록의 에>



Af) 적목놀어 영 역

적목놀어 영역에서는 unit 나무블럭과 우드볼럭이 교구선반 위에 놓여져 있

다.



제 w 장. 프로그램의 手업효과

프로그램 투입 효과를 검증하기 위하여 언어검乂!*，사회성검AK 창의성검사， 

Kabc 검사暑 설시하였다. 창의성 및 Kabo 사早 검사는 어린이집의 사정으呈 

종료되지 못했다. 사전검사 실시 기간온 2월 초에 시작하여 약 21주 동안 교사 

에 외하여 실행되었으며, 사卒검사는 12월 중순에 약 1주 동안 교사에 의하여 

설행되었다、검사점수틀 함산하여 Spss T 검증 분석을 하였다. 언어검사는 

(도표 )에서 나타났듯이 사전 사卒 검사에 유의도가 있었으며，사회성검사도 

사전 • 사후 검사간에 유의도가 나타났다. 각 검사의 평균은 2점을 상회할 정도 

로 크게 나타났다.

1. 언어검사 걸과

Paired Samples Statistics

Mean N S化 Deviation Std, Error Mean
Pair 1 사전측정평균 1.7119 21 .3166 6.908E-02

사卒측정평균 3.9214 21 .4805 .1049

나. 사회성검사 결과 

Paired Samples Statistics

Mean N S化 Deviation Std. Error Mean
Pair 1 BEFMEAN1 2.5979 25 .7394 •1479

AFTMEANl 4.2311 25 .4036 8.071 E-02
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부록

순번 제목 출관사
출관 저
연도 글 그림

1 제랄 다와 거인 비룡소 1996 토미 뭄거러 토■미 웅거러
2 굴러라 바퀴야 보림 1995 조명제 운철
3 해시계 畳시계 보림 1995 정동찬 이영원

4
커 큰아어가 되고 
싶어요

여명 미디어 2000 早러 暑레브 약키 글라억

5 마고 할미 보림 19巧 정근 조선경
6 사과가 吾 보림 1997 다다히로시 다다허로시
7 작은배 보림 1996 캐시헨더슨 페트릭 벤슨
Q 폭죽소러 길벗어린어 1996 티혜선 이담，김근회

9 달님이 본 것은 보림 1996
브라이언 
와일드스미스

브라이언
와일드스미스

10 야. 早러기차에서 내려 버롱소 존 버닝행 존 버닝행

11
하늘 열리고 땅 
열러 다

보림 1995 이수자 박성완

12 프레드릭 시공주니어 1999 레오 리오니 레오 러오니

13
억살平러기 사낭꾼 
삼층사

네버랜드 1995 에드원 워 랜을프 칼레콧

14 눈 오는날 비暑소 1995 에즈라택키츠 에즈라택키츠
15 오소리네 접 꽃점 길벗 어린이 1997 권정생 정舍각
16 바람부는날 비룡소 1996 정순희 정순희
17 으동헤엄이 마早벌 1997 레오 러오니 레오 러오니
18 자장자장 엄마품에 한림 1994 임동권 류재 수
19 연아연아 暑라라 버럼 1995 김명XF 김세온

20
세 친子의 즐거운 
나冊어

시공 1998 헬에 하어네 황윤선

21 동벼락 사게 절 2001 김회경 조혜란
22 나무꾼과 호랑이 형님 한림 1998 이나미

23
개에게 텍다귀置

버룡소 巧96
보라이언 브라이언

手세요 와일드스미스 와얼드스미스
24 달사람 버룡소 1996 토미웅거러 토미 뭄거러
25 한지 돌 〇1 보림 1995 이증철 이춘길

26 산양을 따라 갔어요 비룡소 1996
브라이언 
와일드스띠스

브라이언 
와일드스미스

27 쪽빛畳 찾아서 보림 1996 큐애로 듀애로
28 크릭터 서공사 1996 토口1 뭄거러 토띠 뭄거러
29 고구려 나看이 보림 1995 전호태 한듀민

30
아무도 모룰거야 내가
누군지

보림 1998 김 항금 이해러



순번 제목 출 관사
출판 저 ス^
연도 音 그림

31 7년동안의 잠 동화 1982 박완서 어 혜 리

32 멋진 뼈다귀 버홍소 1995
월리엄 
스타어그

월러엄 
스타어 그

33 눈사람 아저써 가나 1992
레어먼드
브리그

레이던드 
브리그

34 단군신화 보링 1995 이형구 홍성찬
35 이야기이야기 보림 1996 게일헤일리 게일헤일러
36 노래노래 부르며 길벗어린이 1997 이원수 장홍을
37 새앙쥐와 태엽쥐 마루벌 1999 레오러오니 레 오리 오니
38 여섯사람 비룡소 1997 데이비드 매커 데이비드 매키
39 고래들의 노래 비룡서 1996 다이안 설든 畳라어드

40
누가 吾순어 잠좀 
재워뭐

길벗어린이 1995 재미아手 이강호

41
세상에서 제얼 힘센 
수 닭

재미아早 1997 이호백 이억베

42 솔이의 추석어야기 길벗어린이 1996 어억배 이억배
43 개구리의 세상구경 뭄진 1994 임정진 나애경
44 내친子 커트니 비룡소 1996 존버닝행 존버닝행

45 말광량이 기관차 처처 시공사 1996
버지나아 러

버튼

버지니아 러 

버튼

46
하엘른의 피리竿는 
사나이

시공사 1995
로버트
브라早닝

케이트 그린 
어웨어

47 네모의 북 길벗어린이 1998 검의숙 김의숙

48 吾 비룡소 1995
레이먼드 
브릭스

레 어먼드
브릭스

49 팔려가는 당나귀 버 暑소 1996
브라이언 
와일드 스미스

브라이언 
와일드 스미스

50 비멀의 방 시공사 1996 큐러술레비츠 유러술레비츠
51 버오는 날 네버랜드 1994 유리슬레비츠 듀러含레비츠

52 다람쥐 보림 1996
브라이언 
와일드 스미스

브라이언 
와일드 스미스

53 검퍼 아저씨의 뱃놀이 시공사 1996 존버닝행 존버닝행

54
까막나라에서 온 

삼살이
暑나무 1994 정승각 정会각

55 새벽 시吾사 1994 유리会레비츠 유리슬레비츠

56
아기오리들한테 길을

시공사 1993
로버트 로버트

버켜주세요 머畳로스커 어暑로스키
57 컴퓨터 가족의 붙만 한림 1991 한기천 한기천
58 떡갈나무 호텔 한국프뢰벨 1982 어준연 존버닝행
59 것털없는 거위 보旦카 버 룡소 1996 존버닝행 고띠타로
60 바다건너 저폭 보림 1996 고미 타로 최민罕



순번 제목 출관사
출관 
연도

저 ス^
글 그림

61 시장나들이 보림 1995 정会모
62 으동헤엄이 아旱벌 1997 레오리오니 레오리오니
63 早러할아버지 비暑소 1995 존버님한! 존버징핸
64 과물들이 사는 나라 시공사 1994 모러 스샌 닥 모리 스샌 닥


	목차
	[표제지 등]
	제출문
	요약문
	(목차)
	(표목차)
	(그림목차)
	제I장 문헌 및 실태조사 분석
	제1절 실태조사 필요성 및 목적
	제2절 연구방법

	제II장 프로그램 개발과정
	제III장 프로그램 모형개발
	제1절 언어 및 사회성 발달의 이론적 모형
	제2절 사회구성주의에서의 언어와 사회성 발달에 대한 전제들
	제3절 프로그램의 실제 적용모형

	제IV장 프로그램 적용과정
	제1절 프로그램 구성 방법 및 구성과정

	제V장 프로그램의 구성원리
	제1절 학습기제
	제2절 구성요소
	제3절 교사의 역할

	제VI장 프로그램의 목표 및 내용
	제1절 목표 및 내용
	제2절 활동원리
	제3절 환경구성

	제VII장 프로그램의 투입효과
	참고문헌
	부록

	표목차
	(표1) 전국농가인구비율에 따른 조사대상자수
	(표2) 일과표와 활동의 종류(N＝175)
	(표3) 중요한 보육일과(N＝167)
	(표4) 보육일과의 분배
	(표5) 건강생활지도
	(표6) 사회생활지도
	(표7) 표현생활지도
	(표8) 언어 및  탐구생활지도
	(표9) 자유선택활동의 구성
	(표10) 자유선택활동영역 구성이 안된 이유(N＝97)
	(표11) 자유선택활동영역의교재ㆍ교구현황
	(표12) 시설장의 교사지도방식(N＝35)
	(표13) 부모교육 및 부모만족도
	(표14) 이용되고 있는 보육프로그램
	(표15) 혼합연령의 구성연령에 대한 선호도

	그림목차
	(그림1) 언어 및 사회성 발달 기제의 이론적 모형(김미숙 외, 2001)
	(그림2) 프로그램의 실제 적용모델(김미숙 외, 2001)
	(그림3) 프로그램의 활동 전개과정
	(그림4) 프로그램의 연구원, 교사, 원장의 협의회 과정
	(그림5) 프로그램의 시기별 활동 발현시점 및 시기


